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Resumen

El propésito del articulo es puntualizar en la distribucién del alumnado extranjero, chileno y nacionalizado que esté siendo escolarizado
en aulas chilenas, con el obejtivo de analizar la importancia de incorporar el patrimonio cultural migrante como contenido descolonizador
para la educacién intercultural. El desarrollo del articulo se configura desde un enfoque cuantitativo, con datos numéricos que describen
las caracteristicas del alumnado. Los datos se presentan mediante figuras que permiten organizar de mejor manera la informacion de la
matricula; ademas, se complementa la descripcion grafica con un enfoque hermenéutico, en el cual se analizan estudios sobre migracién,
patrimonio cultural y educacién intercultural en el contexto socio-educativo actual. Se obtiene como resultado que el alumnado multinacio-
nal que forma parte del sistema escolar debe ser visibilizado tanto a nivel politico, como social y educativo. En este contexto el curriculum
escolar debe refrescar y propulsar nuevos saberes a través de los fondos de conocimientos que portan los nifios/as, los jévenes y sus
familias como patrimonio cultural migrante, con el propésito de valorar y generar nuevos espacios educativos interculturales, reflexionando
con los propios actores del contexto educativo, de manera que se avance gradualmente a las epistemologias del buen vivir.
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Abstrac

The purpose of this article is to point out the distribution of foreign, Chilean and nationalized students who are being schooled in Chil-
ean classrooms, in order to analyze the importance of incorporating migrant cultural heritage as decolonizing content for intercultural
education. The development of this article is configured from a quantitative approach, with numerical data that describe the students’
characteristic, the data presented through figures that allow the enrollment information to be better organized; in addition, the graphic
description is complemented with a hermeneutical approach, where studies on migration, cultural heritage and intercultural education
are analyzed in the current socio-educational context. Resulting in that the multinational student body that is part of the school system
must be made visible on a political level, both social and educational, in this context the school curriculum should refresh and promote
new knowledge through the knowledge funds that are shared by children, teens and their families as migrant cultural heritage, with
the purpose of valuing and generating new intercultural educational spaces, reflecting with the actors of the educational context, so
that, gradually advance to the epistemologies of good living.
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Los movimientos migratorios son situaciones inherentes a
la vida humana, se producen por crisis econémicas, crisis
politicas, por desastres naturales, entre otros. Independien-
temente de la decision que moviliza a la persona inmigran-
te, el objetivo es el mismo: buscar una mejor calidad de vida
tanto para el individuo, como para el colectivo familiar, de
alli que, también el emprendimiento puede ser una fuente de
movilidad social colectiva e individual para las personas que
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deciden migrar, Hormazabal, et al., (2020). The World Migra-
tion Report 2018 de la Organizacion Internacional para las
Migraciones (0IM, 2018) ha logrado clasificar dos tipos de
migraciones: interna e internacional, que en conjunto equi-
valen a 984 millones de migrantes en el mundo, desglosa-
dos en 740 millones de migrantes internos y 244 millones de
migrantes internacionales, cuyos desplazamientos ocurren
todos los dias, independiente del clima o zona geogréfica.
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Los inmigrantes internacionales avanzan en mayor propor-
cién a paises como Estados Unidos, Reino Unido, Arabia
Saudita, Canad4, Francia, Italia. Sin embargo, en los Ulti-
mos afos se ha incrementado la denominada migracion
Sur-Sur, la que apunta a la movilidad de las personas de
Latinoamérica vy el Caribe, porque la crisis alude a cues-
tiones econdmicas y politicas de sus paises de origen. En
este contexto, Chile ha sido un pais de atraccion para estos
nuevos inmigrantes. Aunque hace una década la migracién
en Chile se caracterizaba por ser principalmente fronteriza
con personas proveniente de Perd, Bolivia y Argentina, en
los dltimos afios ese escenario se ha visto modificado por
la migracion Sur-Sur, es decir, la nueva poblacién de Chile
proviene principalmente de Venezuela, Haiti y Colombia, lo
que modifica los escenarios laborales, educativos y comer-
ciales, entre otros.

Escenario del alumnado extranjero en el sistema
escolar chileno

En los Gltimos afios el flujo migratorio hacia Chile ha creci-
do de forma exponencial. En este contexto, Morales et al.,
(2019) sefialan que segun los datos oficiales del Censo 2017
en Chile, hasta esa fecha, 746.465 personas se declaraban
extranjeras, entre las cuales destaca el aumento de la po-
blacién Centro Americana y del Caribe. El informe presen-
tado en marzo de 2020 por el Departamento de Extranjeria
y Migracidn, con datos al 31 de diciembre de 2019, con-
tabilizé 1.492.522 personas extranjeras residentes en Chile
dejando a la luz que los flujos migratorios no han cesado.
Por el contrario, han aumentado en un 19,4%. Por ejemplo,
la comunidad venezolana con 455.494 personas aumenta
hasta alcanzar el 30,5% del total de personas extranjeras
residentes; sigue la comunidad peruana, con 235.165 per-
sonas, que equivale al 15,8% de extranjeros residentes;
luego estan la comunidad haitiana con 185.865 personas
y un 12,5% de extranjeros residentes, y la comunidad co-
lombiana, con 161.153 personas y un 10,8% de extranjeros
residentes (Instituto Nacional de Estadistica 2020). Esta
situacion migratoria se ve reflejada también en el contex-
to educativo, pues en el afio 2015 habia 30.625 alumnos
extranjeros, alumnado que en el 2018 aument6 a 114.326
alumnos, lo que representa el 3,1% de la matricula total del
pais (ver tabla n°1).

Tabla n°1
Evolucion de la matricula extranjera 2015-2018

Aiios escolar 2015 2016 2017 2018

N° de matricula ~ 30.625 61.086 77.608 114.326

extranjera

Elaboracién propia. A partir de Politica nacional de estudiantes extranje-
ros 2018-2022. (2018) Ministerio de Educacion, Chile. https://migrantes.
mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/88/2018/06/POLITICA-NACIO-
NAL-EE-Final-1-1.pdf
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El Ministerio de Educacion (en adelante Mineduc) ha gene-
rado herramientas técnicas para sopesar las brechas de in-
equidad que existen frente al colectivo de inmigrantes que
se ha ido insertando abruptamente en el sistema escolar
chileno. De alli que emerjan de manera planificada acciones
sobre nifios, nifias y jévenes migrantes en la escuela. Por
ejemplo, en el afio 2017 por mandato presidencial se crea
la Mesa de Coordinacién Migrante (MCM) y se emite el
ORD.N° 894, posteriormente en el afio 2018 se socializa el
documento de Politica Nacional de Estudiantes Extranjeros
2018-2022 cuyo objetivo es “garantizar el derecho a edu-
cacién e inclusion de estudiantes extranjeros en el sistema
educacional” (Mineduc, 2018: 3) mediante los recursos para
la comunidad educativa. Sin embargo, en el contexto peda-
gdgico (ensefianza-aprendizaje) no se evidencia un trabajo
sistematizado sobre cémo incorporar la diversidad cultural
del alumnado extranjero a la educacién intercultural, por-
que la Educacién Intercultural Bilingtie (EIB) se remite ex-
clusivamente a los pueblos originarios que Chile reconoce
en la Ley Indigena 19.253/1993.

Discriminacion hacia la diversidad sociocultural

en la escuela

De acuerdo con los datos que se encuentran en la Super-
intendencia de Educacion, Estudios y Estadistica, entre los
afios 2015y 2019 se evidencia que las denuncias de discri-
minacion son un factor relevante para los alumnos, sus fa-
milias y/o apoderados, pues afecta el clima escolary la in-
clusion social de los nifios y nifias migrantes. En el aio 2015
hubo 591 denuncias de discriminacion, de las cuales 18 se
sitdan en la categoria discriminacién por ser inmigrante o
de distinto origen racial; en el afio 2016, aument6 el nimero
de denuncias a 644 de las cuales 23 corresponden a ser
inmigrante o de distinto origen racial; en el afio 2017, hubo
758 denuncias y 16 de ellas fueron por ser inmigrante o de
distinto origen racial; en el afio 2018, siguié en aumento el
nimero de denuncias a 847 de las cuales 15 son de discri-
minacion por ser inmigrante o de distinto origen racial y en
el afio 2019 bajo el nimero de denuncias por discriminacion
a 455. Sin embargo, 13 denuncias son por ser inmigrante
o de distinto origen racial, lo cual evidencia una constante
actitud de discriminacién y xenofobia hacia las diferencias
culturales o raciales existentes en la escuela.

En este contexto, el sistema escolar chileno se caracteriza
por ser una institucion centralizada que normaliza las préc-
ticas de reproduccién de corte eurocéntrico, colonizador
y descontextualizado a la realidad local. Esto favorece la
construccion de prejuicios y estereotipos hacia los grupos
culturalmente diferentes, puesto que la educacién que
debe estar al servicio del estudiantado y sus diferencias no
se vincula con la realidad de los miles de estudiantes que
estan en espacios educativos multiculturales (Quintriqueo
etal, 2017).
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Por lo tanto, los espacios de diversidad entre grupos de
personas que provienen de distintas realidades sociocul-
turales requieren ser considerados en el sistema escolar,
pues favorecen la integracion reciproca de las diferencias
entre los sujetos y grupos que se denominan mayorfas y
minorias en un espacio comdn. De ahi que cobre sentido el
posicionamiento de Vifiao (2010) cuando explica el sentido
del patrimonio cultural como un colectivo.

Si la nocién de patrimonio la aplicamos no a un indivi-
duo o persona sino a un grupo social —familia, asocia-
cion, corporacion, empresa, Estado o grupo basado en
vinculos religiosos, ideoldgicos, lingiifsticos o cultura-
les—, resulta evidente que uno de los requisitos para
que algo se entienda que es patrimonio de un determi-
nado grupo es la conciencia, entre sus componentes,
de que forma parte del mismo (p.19).

En el contexto de las personas en situacién migratoria se
releva el sentido de pertenencia, sobre todo cuando se esta
fuera del pais de origen, aunque el nuevo espacio se puede
identificar como un tercer espacio, cuando las personas ini-
cian una reconfiguracion identitaria de su vida cotidiana al
irinsertandose de a poco en la sociedad de acogida (Stefoni
y Bonhomme, 2014). De ahi que iniciar el trabajo temprana-
mente en cuestiones interculturales en las escuelas favore-
ce la acogida de las personas inmigrantes, disminuye bre-
chas, y permite el desarrollo de la sensibilidad intercultural
entre los sujetos y las habilidades interculturales de forma
conjunta con la comunidad extranjera. Esto con el propdsito
de ir disminuyendo los prejuicios, estereotipos, actitudes
racistas y clasistas de los nuevos colectivos migrantes que
residen en el pais. Ademds, la migracién también visibiliza
las fragiles estructuras politicas del estado, que no son su-
ficientes para generar un didlogo intercultural y fortalecer la
convivencia intercultural (Mondaca y Gajardo, 2015).

Si observamos la matricula en la figura n®1 y n°2 con los da-
tos demogréficos de sexo y zona geogréfica, se puede inferir
que los estudiantes chilenos y extranjeros estan insertos
tanto en el sistema escolar urbano como en el sistema es-
colar rural, y en ellos se entremezclan aspectos culturales
de los diferentes origenes, pues “traen consigo aspectos
clave del patrimonio como la identidad, lo aprendido, la
posesion, lo heredado, lo protegido y atendido” (Huerta y
Dominguez 2013:10). Por lo tanto, considerar el patrimonio
cultural en el sistema escolar no busca reafirmar el pensa-
miento nacionalista, mas bien, busca fomentar espacios de
integracion reciproco, desenmarcando actitudes dominan-
tes hacia los grupos que son considerados minoritarios en
las sociedades plurales (Caba y Rojas, 2014).
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Figura n°1
Sexo del alumnado

Figura n°2
Zona rural o urbana

En lo que respecta a los datos del alumnado chileno, ex-
tranjero y nacionalizado, se puede sefalar que en la ca-
tegorfa hombre la distribucién es (C=1.776.485; E=61.866;
N=35) y la distribucién de las mujeres es (C=1.691.1551;
E=52.460; N= 46). Es importante mencionar que 5 alum-
nos(as) chilenos(as) estan sin informacién (figura n°1).
El estudiantado reside mayoritariamenten en la zona ur-
bana, de alli que, de los chilenos, el 91% vive en la zona
urbana y 8,3% en zona rural; en lo que respecta a los ex-
tranjeros, el 96% vive en la zona urbana y solo el 4% en
la zona rural y de los estudiantes nacionalizados, el 92%
reside en la zona urbana y el 8% en la zona rural de pafs.

En el contexto educativo, los docentes debieran considerar la
diversificacion de conocimientos entre los sujetos que com-
ponen la comunidad escolar, identificando y reconociendo
en los procesos de escolarizacion a los extranjeros como
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portadores de cultura. De esta manera, combinar las ideas
patrimoniales de los sujetos en las diferentes etapas educa-
tivas podria generar nuevas trasmisiones de conocimientos
entre y sobre grupos culturalmente diferentes que conviven
en un mismo espacio, para alcanzar nuevas epistemologias
del buen vivir y avanzar hacia mejores formas de integra-
cién en las relaciones humanas.

Descolonizar la migracion en la escuela

Una cuestion importante de mencionar en la situacion mi-
gratoria que se vive a nivel pais tiene relacion con la brecha
generacional entre la poblacién migrante y la de acogida,
dado que los nifios y jévenes chilenos del sigo XXI poseen
mas relacion o interaccion con personas extranjeras. Esto
se evidencia en el sistema escolar, quizas porque la educa-
cion del preescolar, basica y media es obligatoria en Chile
y todas las personas deben cursarla independiente de su
origen y nacionalidad (ver figura. n°3)

Figura n°3
Edades del alumnado

Los nifios, nifias, jovenes y adultos que estan siendo esco-
larizados en la etapa preescolar, ensefianza béasica, ense-
fianza media y educacion de adultos fluctGan entre los O y
41 afios de edad. De alli que sea posible identificar que los
estudiantes chilenos y extranjeros se agrupan mayoritaria-
mente en el rango etario (E2) entre 6y 10 afios de edad, con
una matricula de (C=1.209.221; E=40.018). Posteriormente,
el segundo rango etario mayoritario es (E3) entre 11y 15
afios de edad, con una matricula (N=1.137.977; E=37.191).
Finalmente, los estudiantes nacionalizados se concentran
mayoritariamente en los siguientes grupos etarios (E4=39;
E3=14; E9=13) (figura n°2).

En este contexto de diversidad educativa en el cual estan
inmersos los alumnos y alumnas, se aviva el sentido del
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capital cultural de las comunidades migrantes respecto
del patrimonio cultural material e inmaterial heredado de
tiempos ancestrales y recreado en el presente, para ser
transmitido a las futuras generaciones en un nuevo espa-
cio territorial, externo a sus fronteras de origen (Alonso,
et al., 2014). De alli que la educacién intercultural cobre
sentido, debido a que se busca construir un didlogo entre
culturas, cuyo principios se centran en la calidad de la en-
sefianza y aprendizaje vinculados al saber local, indigena,
occidental y viceversa (Quintriqueo et al., 2017). También
se puede identificar un sinndmero de elementos culturales
asociados al patrimonio material e inmeterial de las cul-
turas, entre ellos el idioma, las danzas, la gastronomia, la
vestimenta, los monumentos e infraestructura, la religiosi-
dad popular, los elementos naturales, entre otros (Caba y
Rojas, 2014) lo que genera una universalidad de saberes
asociado al didlogo intercultural (Fornet-Betancourt, 2004).

Enloque serefiere al sistema educativo chileno, actualmen-
te las aulas estan compuestas por una amplia diversidad

sociocultural, debido a que los establecimientos, a lo me-
nos, poseen la matricula de un alumno con descendencia
indigena, ademads de estudiantes extranjeros. En este (l-
timo grupo se han identificado 26 nacionalidades de dife-
rentes pafses de los cinco continentes, si bien el colectivo
mayoritario proviene de Venezuela, se ha transformado en
un hecho prioritario en la agenda internacional de la subre-
gién Pacifico Sur (Barbieri et al., 2020), pero, también hay
colectivos minoritarios como Suiza, por lo cual es relevante
configurar una educacion realista y consciente de las nue-
vas dindmicas que responda a la educacién y convivencia
intercultural; porque, en estudios de Tijoux (2016) se dejaen
evidencia que los colectivos migratorios que provienen de
Latinoamérica y el Caribe, entre ellos bolivianos, peruanos,
colombianos y especialmente haitianos con caracteristicas




DIALOGO ANDINO N° 67, 2022

fenotipicas afrodescendiente e indigenas, es decir, menos
europeas, generan una jerarquizacién de clase entre gru-
pos dependiendo de su origen cultural (de mayor y menor
estatus). Sunkel (2006) indica que las jerarquias culturales
poseen un valor simbdlico, o sea, se genera y se repro-
duce un mecanismo de discriminacion sociocultural entre
colectivos nacionales y extranjeros que convierte a los
grupos en una sociedad estratificada enmarcada en una
estrategia de clase.

Por otra parte, la sociedad chilena discrimina y excluye a
los inmigrantes no solo por su aspecto fenotipico, sino,
ademas, por la informalidad laboral de algunos casos,
asociada a barrios, viviendas y hogares con hacinamien-
to, incluso por las diferencias culturales y nivel educativo
(Marfn, 2018). En este contexto, el sistema escolar se ha
desenmarcado de las practicas educativas inclusivas para
los alumnos en situacién migratoria, llevandolos a un
proceso de integracion escolar de caracter aculturizador,
normativo y dominante. En esta misma direccién, Mora
(2018) indica que “el nifio o joven es formado desde una
perspectiva asimilacionista, persistiendo adn un enfoque
de integracion que dista del horizonte trazado desde el en-
foque inclusivo” (p.248), lo que provoca un sentido de de-
cepcion y desazdn al ser parte de un sistema educativo que
estrecha las posibilidades de acogida a los nifios, nifias y
jovenes que son culturalmente diferentes.

Figura n°4
Tipo de establecimiento

Los estudiantes chilenos, extranjeros y nacionalizados que
se encuentran cursando sus estudios estan insertos en seis
tipos de establecimientos, los cuales son categorizados
segln su dependencia de manutencién. Por consiguien-
te, la mayor cantidad de alumnos chilenos, extranjeros y
nacionalizados estdn matriculados en establecimientos
particular subvencionado (C=1.889.159; E=38.126; N=30); a
continuacién, estan los colegios de dependencia Municipal
(DAEM) (C=791.633; E=34.087; N=19); finalmente, estan
los establecimientos de corporacién municipal (C=370.446;
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E=30.964; N=16). Asimismo, aunque los colegios particu-
lares pagados poseen una matricula menor (C= 318.593;
E=6.913; N=16) de igual modo poseen alumnado nacional,
extranjero y nacionalizado, por lo cual no son excluyentes
de la realidad pais en cuestiones migratorias.

Por lo tanto, si consideramos generar espacios de didlogo
sobre la realidad de la distribucion sociodemografica de la
poblacién extranjera en el sistema escolar podriamos men-
cionar que no hay discriminacion entre establecimientos
de dependencia municipal, particular, subvencionado par-
ticular, corporaciones o servicios locales de educacion con
respecto a la matricula de alumnos extranjeros. Asimismo,
se evidencia una transversalidad de coexistencia entre
alumnos chilenos y extranjeros en los diferentes estable-
cimientos. No obstante, es posible evidenciar una baja de
la matricula extranjera en colegios pagados, debido a que
el nimero de estudiantes alli es menor en relacion con los
establecimientos municipales o particulares subvenciona-
dos del pais.

La escuela como un espacio de reconocimiento
intercultural

En relacion con la distribucién y nacionalidad del alumnado
extranjero, se requiere de una visibilizacién de esta reali-
dad por parte de las autoridades, ya que no se puede seguir
manifestando que los inmigrantes son solo personas que

provienen de Latinoamérica y el Caribe, porque esto genera
sesgos y actitudes xenofébicas por parte de la poblacion
nacional hacia los colectivos méas vulnerados. De alli que se
describen las nacionalidades del alumnado extranjero que
actualmente estd inserto en el sistema escolar chileno con
la finalidad de ampliar el espectro migratorio y romper las
creencias de que solamente vienen a Chile personas que
provienen de Venezuela, Perd, Haiti, Colombia y Ecuador,
pues también proceden de otros paises y continentes.
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Figura n°5
Nacionalidades del alumnado extranjero

De acuerdo con la matricula de los distintos paises que es-
tan insertos en el sistema escolar chileno, se identifican 27
nacionalidades entre ellas Chile. El colectivo extranjero que
se sitda en el primer lugar es Venezuela (16.082 alumnos),
le siguen Haiti (con una matricula de 10.863), Perd (9.586),
Colombia (9.015), Bolivia (8.471) y Ecuador (1.803). Por otro
lado, también hay alumnado con las nacionalidades de
Argentina (1.192), Repdblica Dominica (572), Brasil (362),
Paraguay (189), Espafia (172), China (121), Estados Unidos
(114) y México (110). Finalmente, en menor nimero de
alumnado extranjero se encuentran las nacionalidades de
Italia (100), Uruguay (86), Alemania (55), Francia (29), Ru-
sia (29), Corea (21), Panama (19), Australia (11), Suecia (7) y
Suiza (3). Ademas, se registran alumnos apétridas (3), con
otra nacionalidad (483) y sin informacion (1.359).

Por consiguiente, la inclusién cobra sentido cuando hace-
mos referencia a la diversidad de origenes y culturas que
forman parte del sistema escolar, dado que es necesario
comprender e interiorizar que la inclusién es un derecho,
por lo cual los nifios y las nifias no deben ser discriminados
por origen social, econdmico, religioso, étnico, nacionali-
dad, entre otros. En este contexto, una escuela inclusiva
anhela una sociedad mas justa e igualitaria entre todas las
personas que la componen vy las diferencias debieran ser
fuente de aprendizaje cultural que lleve a profesores y estu-
diantes a abandonar un modelo occidentalista (como dnica
fuente de valorizacion), para dar paso a un modelo educati-
vo que valore las competencias, intereses y mativaciones,
dentro y fuera del aula, y elimine el ‘status quo’ a través
de una perspectiva dialdgica con la participacion de todos
los actores sociales y educativos que componen la escuela
(Blanco, 2006; Ferrada y Flecha, 2008).
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De alli que, nuevamente, el patrimonio cultural cobre sen-
tido en el sistema educativo, debido a que es aquello que
se hereda y se construye entre generaciones; ademas, se
comprende como algo propio al atribuirle valoracién, senti-
doy conciencia. Porque cuando una generacion no se educa
en patrimonio cultural (material e inmaterial) esta puede ser
victima, por ejemplo, de la siguiente problematica:

El "huaque’ o excavaciones clandestinas, el robo sa-
crilegio, el trafico ilicito de bienes culturales, los fené-
menos naturales, el vandalismo, la incomprensién de
la modernidad, es decir, equivocadamente se concibe
que lo “nuevo” es mejor, demoliendo y produciendo
dafios irreparables en lo “antiguo”. El progreso es un
instrumento que nos permite una mejor conservacion
del patrimonio cultural, no es un arma para destruirlo
(Gayoso et al., 2016:191-192).

Por otra parte, el patrimonio no se puede considerar desde
lavereda del frente, vale decir, a través de vitrinas, estantes,
museos, galerias de artes, entre otros. Hay que considerar
que estas acciones median a través de un intercambio eco-
némico, alejado de las percepciones, de las emociones y del
sentido de identidad de las personas, al poner en préactica
sus conocimientos y revitalizar la memoria cuando se reco-
noce su patrimonio cultural (Mingue,z 2007).

En otra linea argumentativa, Prats (1998) explica que el patri-
monio cultural también puede ser considerado elitista y se-
gregado, si se considera que en muchos lugares del mundo
hay un intercambio econémico para visitar museos, par-
ques, arquitectura, ademas, de los simbolos religiosos legi-
timados y sacralizados. Sin embargo, también afiade que el




DIALOGO ANDINO N° 67, 2022

verdadero patrimonio cultural es lo que la humanidad puede
conservar, comunicar y transmitir. Aqui hace referencia al
conocimiento a través de la memoria, el cual se ha ido con-
figurando con el cambio y el paso del tiempo, con procesos
histéricos, naturales y culturales que han permitido hasta
hoy vivir y convivir en comunidad.

En esta direccion se recalca el proyecto de investigacion
de Esteban-Guitart et al., (2012) relacionado con los fondos
de conocimientos, el que se caracteriza por rescatar los sa-
beres culturales de las familias migrantes, para desarrollar
una ensefianza basada en la cultura “cuya finalidad es opti-
mizar las relaciones entre familia, escuela y comunidad y en
contextos de diversidad social y cultural” (p.23).

Figura n°6
Alumnado por region

Las cuatro regiones con mayor matricula de estudiantes se
distribuyen en la XIIl Regién Metropolitana (C=1.310.993;
E=69.919; N=40), VIl Region del Bio Bio (C=414.610; E=
2.290), V Regién de Valpariso (C=355.319; E=4.976; N=11)
y VIl Region del Maule (C=213.015; E=2.008). Las regiones
que poseen sobre mil alumnos extranjeros son once de
quince, entre las cuales destaca la Xlll Region Metropoli-
tana (E=69.919); posteriormente la Il Regién de Antofagasta
(E=13.154); la | Region de Tarapaca (E=8.289); la XV Region
de Avrica y Parinacota (E=3.669) y la V Regién de Valparai-
so (F=4.976); asimismo, la VI Regi6n del Libertador General
Bernardo O'Higgins (E=2.625); la IV Regién de Coquimbo
(E=2.561); la VIIl Regién del Bio Bio (E=2.290); la VIl Regién
del Mauel (E=2.008); la Ill Regién de Atacama (E=1.763) y, fi-
nalmente, la X Regién de Los Lagos (E=1.063). Con respecto
a los estudiantes nacionalizados, (N=40) pertencen a la
XIll Regién Metropolitana, (N=18) a la XV Regi6n de Arica
y Parinacota, (N11) a la VI Regién del Libertador General
Bernardo O'Higgins, (N=4) a la | Region de Tarapaca, (N=2)
a la Il Region de Antofagasta, (N=2) a la IX Region de la
Araucania, (N=2) a la X Region de Los Lagos y (N=1) a la XII
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Region de Magallanes y de la Antéartica Chilena. No obstan-
te, el nimero de matriculados por regién versus porcentaje
de alumnos extranjeros matriculados en el sistema escolar
chileno indica que la | y la Il Regién del pais poseen sobre
el 10% de la matricula extranjera. Por otro lado, en la XV
Regidn de Arica y Parinacota se concentra el 7% de matri-
cula extranjera; mientras que la XIIl Region Metropoliatna
posee un mayor nimero de alumnado extranjero, aunque
porcentualmente este corresponde al 5% del total de la
matricula escolar.

Por lo tanto, si se valorara el patrimonio cultural, con la me-
moria colectiva de los nifios y nifias, y de las familias mi-
grantes se podrian alcanzar nuevas formas de relacionarse
entre la sociedad civil y la comunidad educativa, lo que

generaria espacios reales de inclusién educativa. En un
estudio de Marin (2018), se dice que es posible reconstruir
el saber cultural de las personas inmigrantes en saber pe-
dagdgico, yendo al rescate de muchas préacticas culturales
en peligro de extincién. Asimismo, afirma que el patrimo-
nio cultural permite visibilizar los puntos de encuentro de
los origenes de las sociedades latinoamericanas y son
los propios nifios, nifias y familias quienes se van en-
trelazando entre las diferencias y semejanzas culturales
presentes en el sistema.

Si bien el curriculum escolar es totalmente estructurado vy
priva que los procesos de ensefianza-aprendizaje sean in-
terculturales mediante la integracién de conocimientos de
las sociedades plurales, este se puede transformar en una
oportunidad para las aulas que son culturalmente diversas.
Por ejemplo, se puede comparar y relevar la memoria pa-
trimonial, relacionada con las historias de vida de los mi-
grantes, de manera que los nuevos procesos migratorios se
vinculen con la nueva oleada migratoria que reside en todas
las provincias del pais (ver figura n°7).
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Figura n°7
Alumnado por provincia
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Con la finalidad de explicar claramente el nimero de alum-
nado extranjero que se encuentra matriculado en el siste-
ma escolar chileno, se decidi6 crear cuatro categorias: 1°
matricula extranjera de uno a quinientos alumnos/as, 2°
matricula extranjera de quinientos a mil alumnos/as, 3°
matricula extranjera de mil a mil quinientos alumnos/as vy
4° sobre mil quinientos alumnos/as. Las provincias que se
enmarcan en la primera categorfa, con matricula extranjera
de uno a quinientos alumnos son Antartica Chilena (E=1),
Capitan Prat (E=4), Palena (E=11), Isla de Pascua (E=17),
Tierra del Fuego (E=21), General Carrera (E=24), Cauquenes
(E=27), Arauco (E=47), Aysén (E=49), Ranco (E=64), Malleco
(E=81), Cardenal Caro (E=85), Chafiaral (E=96), Parinacota
(E=111), Ultima Esperanza (E=117), Petorca (E=126), Co-
yhaique (E=146), Choapa (E=182), Huasco (E=184), Osorno
(E=210), Limari (E=238), Valdivia (E=241), Chiloé (E=251), Li-
nares (E=312), Los Andes (E=389), Tocopilla (E=399), Bio Bio
(E=416) y Magallanes (E=490). Posteriormente, las provin-
cias que poseen entre quinientos y mil alumnos extranjeros
son Nuble (E=525), San Antonio (E=529), Colchagua (E=568),
Llanquihue (E=591), Marga Marga (E=630), San Felipe
(E=643), Curicé (E=662), Tamarugal (E=672), Cautin (E=771),
Melipilla (E=836) y Talagante (E=987). En lo que respecta
a las provincias que poseen una matricula entre mil y mil
quinientos, estan Talca (E=1.007), Concepcion (E=1.302),
Cordillera (E=1.405) y Copiapé (E=1.483). Finalmente, las
provincias que poseen sobre los mil quinientos alumnos
extranjeros son la provincia de Valparaiso (E=1.961), Ca-
chapoal (E=1.972), Elqui (E=2.141), Chacabuco (E=2.298),
Maipo (E=2.317), Arica (E=3.588), El Loa (E=4.503), lquique
(E=7.611), Antofagasta (E=8.252) y Santiago (E=62.076).

DISCUSION Y CONCLUSION

A través del proceso migratorio que ha venido vivenciando
Chile en la Ultima década, se puede establecer que geo-
graficamente las comunidades de migrantes se centran ma-
yoritariamente en la Regién Metropolitana y las ciudades
fronterizas del norte grande de Chile y en la zona central
de Chile. Pongamos por caso la matricula de alumnos/as
extranjeros en la Regién Metropolitana donde hay 69.919
alumnos/as extranjeros, la Region de Antofagasta con una
matricula de 13.154, la Regioén de Tarapacé con 8.289, la
Regién de Arica y Parinacota donde hay una matricula ex-
tranjera de 3.669 y la Regi6n de Valparaiso con 4.976 alum-
nos/as extranjeros (Mineduc, 2019). Al visibilizar el alumna-
do extranjero en la educacién chilena, se configuran nuevo
retos y desafios para una educacion intercultural, mas aun,
cuando ellos forman parte de una educacién obligatoria.

Por otro lado, no podemos pensar en una educacion hege-
monica para el alumnado extranjero, ya que las caracteris-
ticas sociales, territoriales y migratorias son diferentes en
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los distintos colectivos migratorios que residen en el pafs.
Por ejemplo, los migrantes venezolanos tienen condiciones
mas favorables respecto de las comunidades colombianas y
haitianas, ya que las dos dltimas estadn en mas situaciones
de vulnerabilidad y riesgo social, al tener bajo nivel educa-
tivo lo que, a su vez, se asocia a las bajas competencias
laborales, por lo cual llegan incluso a ejercer en el trabajo
informal (Soto et al,, 2019). Por lo tanto, las brechas educa-
tivas de los nifios y nifias que se encuentran en situacion
migratoria se acrecientan aun mas, al ser educados bajo
un curriculum estandarizado y rigido, lo que aumenta las
condiciones de vulnerabilidad de la desigualdad social y
educativa. Esto se debe a que estan inmersos en una en-
sefianza descontextualizada, que no es capaz de atender
las diferencias culturales y de desarrollar un curriculum con
estrategias educativas que favorezcan la inclusién multina-
cional del alumnado extranjero.

Es por todo esto que visualizamos el nimero de alumna-
do extranjero que se encuentra en etapa escolar en Chile,
con la finalidad de generar espacio de didlogo y discusion
para aportar a una educacion intercultural descolonizadora,
ya que la colonizacién impuesta por occidente ha sido un
problema que involucra a todas las instituciones sociales,
Diaz et al., (2016). Por lo tanto, el sistema educativo requie-
re de modificaciones conscientes, de fondo y no de forma
como se ha hecho hasta ahora. Si bien existen cuestiones
normativas que permiten que los nifios y nifias extranjeros
estudien en el sistema escolar, también es importante ha-
cerse cargo de la realidad escolar y los escenarios educa-
tivos que hoy dia estan atendiendo a miles de estudiantes
extranjeros, a través de acciones concretas que permitan
ir superando las limitaciones curriculares de la ensefianza
que se entrega en los distintos centros educativos.

En este contexto, proponemas trabajar el patrimonio cul-
tural con los nifios, las nifias, los jovenes y las familias mi-
grantes que son parte de la escuela, para rescatar, conocer y
valorar por una parte el patrimonio cultural inmaterial como
fondo de conocimientos y, por otra parte, para reconstruir
los saberes patrimoniales de las familias migrantes como
parte de una educacion intercultural. De este modo, las in-
tenciones deben estar direccionadas a desarrollar relacio-
nes simétricas entre las familias nacionales y extranjeras,
el alumnado nacional y extranjero, y los profesores con sus
alumnos y apoderados, para transformarse en una comuni-
dad escolar que acepta y respeta las diferencias culturales,
como parte de un proceso educativo de ensefianza-aprendi-
zaje del cual todos forman parte, donde las propuestas edu-
cativas buscan favorecer el respeto y la valoracién de las
personas a partir de sus diferencias, Sumonte, et al., (2018).




DIALOGO ANDINO N° 67, 2022

Agradecimientos: a/ Centro de Estudios del Ministerio
de Educacion, Chile. Al Centro de Investigacion en Estudios
Avanzados del Maule y Grupo de Investigacion en Migracion
e Interculturalidad, ambos de la Universidad Catdlica del

Caracterizacion del alumnado extranjero y la valoracion del patrimonio cultural...

Maule. También este articulo agradece el financiamiento al
Fondo Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnoldgico con
los proyectos FONDECYT Regular N°1191045; N°1180993 y
FONDECYT Iniciacion N° 11190448,

Referencias citadas
Alonso, G., Medici, M., Nowacka, K., Cohen, G. y Steinlage, M.
2014. Indicadores UNESCO de Cultura para el Desarrollo:
Manual Metodoldgico. Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, Parfs.

Barbieri, Nicolas Gissi, Ramirez Gallegos, Jacques, Ospina
Grajales, Maria del Pilar, Cardoso Campos, Béarbara Pin-
cowsca, & Polo Alvis, Sebastian.

2020. Respuestas de los paises del Pacifico suramericano
ante la migracién Venezolana: estudio comparado de
politicas migratorias en Colombia, Ecuador y Pert. Did-
logo Andino, (63), 219-233. https://dx.doi.org/10.4067/
S0719-26812020000300219

Blanco, R.

2006. La equidad y la inclusion social: uno de los desa-
fios de la educacion vy la escuela hoy. REICE. Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en
Educacion 4(3): 1-15.

Caba, S. y Rojas, M.
2014. Patrimonio migrante. Construccion social inclusiva
e identitaria de la comunidad peruana en Santiago de
Chile. Estudios Avanzados (22): 86-115.

Diaz Araya, Alberto, Martinez Sagredo, Paula, & Choque
Marifio, Carlos.

2016. Etnohistoria, Colonizacién, Descolonizacién e
Imaginarios. Didlogo Andino, (49), 5-6. https://dx.doi.
org/10.4067/50719-26812016000100001

Esteban-Guitart, M., Oller, J., y Vila, I.

2012. Vinculando escuela, familia y comunidad a través
de los fondos de conocimiento e identidad: Un estudio
de caso con una familia de origen marroqui. Revista de
Investigacion en Educacién 10(2): 21-34.

Ferrada, D. y Flecha, R.

2008. El modelo dialégico de la pedagogia: un aporte
desde las experiencias de comunidades de aprendi-
zaje. Estudios pedagdgicos (Valdivia) 341): 41-61. ht-
tps://dx.doi.org/10.4067/S0718- 07052008000100003

Fornet-Betancourt, R.
2004. Critica Intercultural de la Filosofia Latinoamericana
Actual. Trotta. Madrid.

Gayoso, G., Chang, L. y Ramirez, J.
2016. Proyecto de gestién para mejorar el conocimiento
y valoracion del patrimonio cultural. Pueblo Continente
262). 589-599.

Hormazébal Saavedra, Pablo, Checa y Olmos, Francisco, &
Sanhueza Henriquez, Susan.

(2020). Trayectorias personales de los emprendimien-
tos laborales de inmigrados chilenos en Almeria (Es-
pafia). Didlogo Andino, (62), 77-90. https://dx.doi.
org/10.4067/50719-26812020000200077

Huerta, R. y Dominguez. R.
2013. Patrimonios migrantes y educacion artistica. Los
nuevos retos de la educacion en patrimonio. Educacién
artistica: Revista de Investigacion (EARI)(4): 9-17.

Instituto Nacional de Estadisticas.

2020. Estimacion de Personas Extranjeras Residen-
tes en Chile al 31 de Diciembre 2019. Informe Téc-
nico. https://www.ine.cl/docs/default-source/
demografia-y-migracion/publicaciones-y-anua-
rios/migraci%C3%B3n-internacional/estimaci%-
C3%B3n-poblaci%C3%B3n-extranjera-en-chile-2018/
estimaci%C3%B3n-poblaci%C3%B3n-extranje-
ra-en-chile-2019-metodolog%C3%ADa.pdf?sfvrs-
n=bb145256_6 (abril 2020).

Organizacion Internacional para las Migraciones.
2018. World Migration Report. International Organiza-
tion for Migration, Geneva. https://www.iom.int/wmr/
world-migration-report-2018 (marzo 2018).

Marin. J.
2018. Educando en la frontera norte de Chile: El patri-
monio cultural desafiando la exclusién social. Estudios
Fronterizos 19: 1-18.

Minguez, M.

2007. Patrimonio Cultural y Turismo en los Reales sitios
de la Comunidad de Madrid y sus Incidencias en el Te-
rritorio. Memoria para optar al grado de doctor, Univer-
sidad Complutense de Madrid, Espafa.

Ministerio de Educacidn.

2018. Politica Nacional De Estudiantes Extranjeros 2018-
2022 https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/
sites/19/2018/05/PoliticaNacionalMigrantes.pdf (ene-
ro 2020).

Ministerio de Educacion.
2019. Centro de estudios MINEDUC. Base de datos.

Mondaca Rojas, C., & Gajardo Carvajal, Y.
2015. Interculturalidad, migrantes y educacion. Didlogo
Andino, (47), 3-6.




DIALOGO ANDINO N° 67, 2022

Mora, M. L.
2018. Politica educativa para migrantes en Chile: un si-
lencio elocuente. Polis (Santiago) 1/49): 231-257.

Morales, K., Panes, R., Aguilera, A., Agurto, N., Bahamon-
des, M.y Olave, M.
2019. Acciones y percepciones de la gestion educativa
en escuelas con alumnado migrante. Revista Espacios
40(36): 20-35.

Prats, L.
1998. El concepto de patrimonio cultural. Politica y Socie-
dad, 27(1): 63-76.

Quintriqueo, S., Torres, H., Sanhueza, S. y Friz, M.
2017. Competencia comunicativa intercultural: formacion
de profesores en el contexto poscolonial chileno. A/-
pha (Osorno), (45): 235-254.

Soto, S., Gil, F. y Pujadas, I.

2019. Heterogeneidad de la inmigracion internacional
reciente en Chile. Una aproximacion a tres grupos na-
cionales a partir de datos de encuesta. Migraciones.
Publicacion del Instituto Universitario de Estudios so-
bre Migraciones (46): 91-119.

Caracterizacion del alumnado extranjero y la valoracion del patrimonio cultural...

Stefoni, C. y Bonhomme, M.
2014. A lifetime living in Chile yet still a foreigner. Si So-
mos Americanos 142). 81-101.

Sumonte Rojas, V., Sanhueza-Henriquez, S., Friz-Carillo, M.,
& Morales-Mendoza, K. R.
2018. Migracién no hispanoparlante en chile: tendiendo
puentes lingiiisticos e interculturales. Didlogo Andino,
(57), 61-71.

Sunkel, G.
2006. EI consumo cultural en América Latina: construc-
cion tedrica y lineas de investigacion. Convenio Andrés
Bello, Bogota.

Superintendencia de Educacion
2020. “Compendio estadistico Superintendencia de
Educacion https://www.supereduc.cl/categoria-estu-
dios-estadisticas/estadisticas/(noviembre 2019)

Tijoux, E.
2016. Racismo en Chile: la piel como marca de la Inmigra-
cién. Editorial Universitaria de Chile, Santiago.

Vifiao, A.
2010. Memoria, patrimonio y educacién. Educatio Siglo
XXI, 28(2): 17-42.




	Leytontext
	_Hlk65674901
	_Hlk65573322
	_4omj6podefxi
	_uz61gd1weas3
	_y9a7s3xx099j
	__DdeLink__2735_3161967595
	_bossgqejetri
	__DdeLink__593_1594258372
	_9f2s43sgdh7i
	_Hlk93866735
	_Hlk87510655
	_Hlk87511217
	_Hlk87511320
	OLE_LINK4
	_heading=h.2s8eyo1
	_heading=h.17dp8vu
	_heading=h.3rdcrjn
	_heading=h.26in1rg
	_GoBack
	footnote1
	Editorial
	LA PREEXISTENCIA DE LA POBLACIÓN AFRODESCENDIENTE ANTES DE
LA REPÚBLICA DE CHILE
	Dr. Alberto Díaz Araya*


	Dossier, educación e interculturalidad
	La inclusión educativa como herramienta conceptual para la transformación de la escuela en tiempos de incertidumbre *
	Intercultural educational inclusion as a conceptual tool for
school change in times of uncertainty
	Carlos Mondaca-Rojas**; Claudio Aguirre-Munizaga***


	FUENTES DEL CONOCIMIENTO MAPUCHE: CONTRIBUCIONES EPISTÉMICAS PARA UNA EDUCACIÓN INTERCULTURAL EN CONTEXTOS MAPUCHE, REGIÓN DE LA ARAUCANÍA*
	SOURCES OF MAPUCHE KNOWLEDGE: EPISTEMICAL CONTRIBUTIONS FOR
INTERCULTURAL EDUCATION IN MEPUCHE CONTEXTS, ARAUCANÍA REGION
	Juan Carlos Beltrán-Véliz**, Maura Klenner Loebel***, José Luis Gálvez-Nieto**** , Julio Tereucán Angulo*****


	VOCES DE EDUCADORES TRADICIONALES MAPUCHES SOBRE LA EDUCACIÓN INTERCULTURAL
EN LA ARAUCANÍA, CHILE
	VOICES OF MAPUCHES TRADITIONAL EDUCATORS ON INTERCULTURAL
EDUCATION IN ARAUCANÍA, CHILE
	Katerin Arias-Ortega*


	KIMELTUWÜN en la transposición didáctica como marco de análisis de prácticas pedagógicas en microcentros rurales
de la Araucanía
	KIMELTUWÜN IN THE DIDACTIC TRANSPOSITION AS A FRAMEWORK FOR THE ANALYSIS
OF PEDAGOGICAL PRACTICES IN RURAL MICRO-CENTERS OF ARAUCANÍA
	Viviana Zapata Zapata*, Segundo Quintriqueo Millán**y Vanessa Valdebenito Zambrano***


	El araucano como “otro” en el pensamiento y enseñanza histórica en chile. notas sobre la construcción de un imaginario social y
su difusión escolar*
	THE ARAUCANIAN AS “OTHER” IN THE HISTORICAL THOUGHT AND TEACHING IN CHILE. NOTES ON THE CONSTRUCTION OF A SOCIAL IMAGINARY AND ITS SCHOOL DISSEMINATION
	Omar Turra-Díaz**


	CARACTERIZACIÓN DEL ALUMNADO EXTRANJERO
Y LA VALORACIÓN DEL PATRIMONIO CULTURAL
COMO CONTENIDO DESCOLONIZADOR PARA
LA EDUCACIÓN INTERCULTURAL
	CHARACTERIZATION OF FOREIGN STUDENTS AND THE VALUATION OF CULTURAL
HERITAGE AS DECOLONIZINGCOTENT FOR INTERCULTURAL EDUCATION
	Karla Rosalía Morales Mendoza*; Susan Sanhueza Henriquez**; Miguel Friz Carrillo***;
Valería Sumonte Rojas****; María Jesús Berlanga*****


	EL APRENDIZAJE DE LA CIUDADANÍA ACTIVA
EN EL MOVIMIENTO SOCIAL: UNA MIRADA RETROSPECTIVA AL 15-M EN ESPAÑA
	LEARNING ACTIVE CITIZENSHIP IN SOCIAL MOVEMENTS:
A LOOK BACK AT 15-M IN SPAIN
	David Abril Hervás*, Teresa Aguado Odina**


	CONTENIDOS EDUCATIVOS MAPUCHES Y ESPACIOS ECOLÓGICOS-CULTURALES EN LA ARAUCANÍA: DESAFÍOS PARA UNA EDUCACIÓN INTERCULTURAL
	MAPUCH EDUCATIONAL CONTENT AND ECOLOGICAL-CULTURAL SPACES IN LA ARAUCANÍA: CHALLENGES FOR INTERCULTURAL EDUCATION
	Elías Andrade*, Segundo Quintriqueo**, Katerin Arias-Ortega***y Fernando Peña-Cortés****


	SABIDURÍA ANDINA CHAKANA Y SUS COLORES, UNA HERRAMIENTA DIDÁCTICA PARA LA EDUCACIÓN INTERCULTURAL BILINGÜE
	ANDEAN CHAKANA WISDOM AND ITS COLORS, A DIDACTIC TOOL FOR
BILINGUAL INTERCULTURAL EDUCATION
	Luis Mayanza*, Abrahan Mora**


	HACIA UNA INVESTIGACIÓN DESCOLONIZADORA: APORTES PARA LA ENSEÑANZA DE LA INVESTIGACIÓN EN LA FORMACIÓN SUPERIOR EN EDUCACIÓN INTERCULTURAL BILINGÜE EN EL PERÚ 
	TOWARDS DECOLONIAL RESEARCH: CONTRIBUTIONS FOR THE TEACHING OF RESEARCH IN INTERCULTURAL BILINGUAL EDUCATION HIGHER EDUCATION IN PERU 
	Frances Kvietok*, Mahia Maurial MacKee**, Ingrid Guzmán Sota***


	PERSPECTIVAS SOBRE EDUCACIÓN INTERCULTURAL E IDENTIDAD DE EDUCADORES EN FORMACIÓN DE POSGRADO EN ECUADOR: LECCIONES PARA LA FORMACIÓN DOCENTE
	INTERCULTURAL EDUCATION AND IDENTITY FROM THE PERSPECTIVE OF ECUADORIAN TEACHERS IN POSGRADUATE TRAINING: LESSONS FOR TEACHER TRAINING
	Héctor S. Melero*y Antonia Manresa**


	AUTOIMAGEN Y VALORACIÓN SOCIAL REPRESENTADA SOBRE LA PROFESIÓN DOCENTE, EN ESTUDIANTES QUE INGRESAN A ESTUDIAR PEDAGOGÍA EN UNIVERSIDADES REGIONALES DEL ESTADO DE CHILE*
	SELF-IMAGE AND SOCIAL ASSESSMENT REPRESENTED ON THE TEACHING PROFESSION, IN STUDENTS WHO ENTER TO STUDY PEDAGOGY IN REGIONAL
UNIVERSITIES OF THE STATE OF CHILE
	Pedro Sandoval Rubilar**, Raúl Bustos González***, Alex Pavié Nova****


	MOVILIDAD SOCIAL INTERGENERACIONAL EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS MAPUCHE
DE LA ARAUCANÍA*
	INTERGENERATIONAL SOCIAL MOBILITY IN MAPUCHE
UNIVERSITY STUDENTS OF ARAUCANÍA 
	Julio César Tereucán Angulo**, Claudio Briceño Olivera***y Miguel Galván Cabello****


	ENSEÑANZA DE LA HISTORIA EN AULAS CHILENAS CON ESCOLARES MIGRANTES: TENSIONES DESDE
LOS DISCURSOS DOCENTES*
	TEACHING HISTORY IN CHILEAN CLASSROOMS WITH MIGRANT SCHOOLCHILDREN: TENSIONS FROM TEACHERS’ DISCOURSES
	María Loreto Mora-Olate*b


	ESTADO NACIÓN E IDENTIDAD NACIONAL:
AMÉRICA LATINA y LA GESTIÓN DE LA DIVERSIDAD
EN CONTEXTOS MULTICULTURALES
	NATION-STATE AND NATIONAL IDENTITY:  LATIN AMERICA and DIVERSITY
MANAGEMENT IN MULTICULTURAL CONTEXTS
	Sonia García-Segura*


	PREJUICIOS LINGÜÍSTICOS DE LOS ESTUDIANTES PERUANOS BILINGÜES UNIVERSITARIOS
HACIA EL QUECHUA
	LINGUISTIC PREJUDICES OF BILINGUAL PERUVIAN UNIVERSITY STUDENTS
TOWARDS QUECHUA
	Maribel C. Pumacahua*, Pilar E. Zeballos**


	POLÍTICAS LINGÜÍSTICAS Y PRÁCTICAS EDUCATIVAS EN PROFESORES DE FORMACIÓN INICIAL PARA LA PRESERVACIÓN DE LA LENGUA NATIVA
PIAPOCO DE COLOMBIA*
	LINGUISTIC POLICIES AND EDUCATIONAL PRACTICES IN INITIAL TRAINING TEACHERS FOR THE PRESERVATION OF THE NATIVE PIAPOCO LANGUAGE OF COLOMBIA
	Nelly Estella Pardo Espejo** y Dilsa Yamile Rodríguez Ochoa***


	PERCEPCIÓN DOCENTE DE LA EDUCACIÓN INTERCULTURAL EN MULTIGRADO DEL
NORESTE MEXICANO
	TEACHERS’ PERCEPTIONS OF MULTIGRADE INTERCULTURAL EDUCATION
IN THE MEXICAN NORTHEAST
	Amelia Castillo Morán*, Julio Erick Medina López**,
Gina Viviana Morales Acosta***, María del Rosario Contreras Villarrea****


	LA FORMACIÓN EN CIUDADANÍA EN PROFESORES DE HISTORIA Y GEOGRAFÍA DEL NORTE DE CHILE*
	CITIZENSHIP EDUCATION AMONG HISTORY AND GEOGRAPHY TEACHERS
IN THE NORTH OF CHILE
	Franz Carvajal-Meza**, Andrea Alvarado-Urbina***y Carlos Mondaca-Rojas****


	COMPETENCIA COMUNICATIVA INTERCULTURAL EN LAS VOCES DOCENTES EN UN CONTEXTO ESCOLAR CON DIVERSIDAD SORDA DE LA REGIÓN METROPOLITANA, CHILE
	INTERCULTURAL COMMUNICATIVE COMPETENCE IN TEACHING VOICES IN A CONTEXT
OF DEAF DIVERSITY OF CHILEAN SCHOOL OF THE METROPOLITAN REGION. 
	Gina Morales-Acosta*, Tricia Mardones Nichi**, Neiva de Aquino Albres***,
Karina Muñoz Vilugrón**** e Ingrid Rodríguez Montano*****



	Dossier ambiente y sociedad 
	AMBIENTE Y SOCIEDAD EN LA HISTORIA DE CHILE (SIGLOS XVI-XXI)
	ENVIRONMENT AND SOCIETY IN THE HISTORY OF CHILE
(16TH-21TH CENTURIES)

	PLANTAS MEDICINALES DEL SUR DE CHILE EN LA ÉPOCA COLONIAL. UNA APROXIMACIÓN DESDE LA HISTORIA AMBIENTAL HACIA EL CONOCIMIENTO SOCIONATURAL (1646-1732)*, **
	MEDICINAL PLANTS OF SOUTHERN CHILE IN THE COLONIAL AGE. AN APPROACH FROM ENVIRONMENTAL HISTORY TO SOCIO-NATURAL KNOWLEDGE (1646-1732).
	Matteo Sartori***


	EL TERREMOTO Y TSUNAMI DE 1835 EN CONCEPCIÓN Y LA FRONTERA DEL RÍO BIOBÍO: DESTRUCCIÓN, RELOCALIZACIÓN, TRASLADOS Y
NUEVAS INVERSIONES*
	THE EARTHQUAKE AND TSUNAMI OF 1835 IN CONCEPCIÓN AND THE BORDER OF THE BIOBÍO RIVER: DESTRUCTION, RELOCATION, TRANSFERS AND NEW INVESTMENTS.
	Carlos Eduardo Ibarra Rebolledo**


	DE LA CRÍTICA A LA ADMIRACIÓN. CAMBIOS ACTITUDINALES DE OCCIDENTE HACIA EL BOSQUE NATIVO DE LA ARAUCANÍA, CHILE (1850-1900)
	FROM CRITICISM TO ADMIRATION. CHANGING ATTITUDES OF THE WEST TOWARDS
THE NATIVE FOREST IN ARAUCANÍA, CHILE (1850-1900)
	Matías González-Marilicán*


	ATACAMA, UN PARAÍSO DISLOCADO: EL DESIERTO COMO ESPACIO CIENTÍFICO A COMIENZOS DEL SIGLO XX
	ATACAMA, A DISLOCATED PARADISE: THE DESERT AS A SCIENTIFIC PLACE
IN THE EARLY 20th CENTURY*
	Bárbara Silva A.** 


	MICROHISTORIAS DEL MAR: EL ESTADO DE CHILE
Y LA CONSTRUCCIÓN BUROCRÁTICA DE
LOS ESPACIOS MARÍTIMOS Y LITORALES
A INICIOS DEL SIGLO XX (1907-1929)*
	MICROHISTORIES OF THE SEA: THE STATE OF CHILE AND THE BUREAUCRATIC CONSTRUCTION OF MARITIME AND COASTAL SPACES AT THE BEGINNING OF
THE TWENTIETH CENTURY (1907-1929)
	Pablo Camus Gayan*, Rodrigo Hidalgo Dattwayler**, Enrique Muñoz Figueroa***


	HISTORIA AMBIENTAL DE LA HACIENDA:
ESTABILIDAD, ADAPTACIÓN E INNOVACIÓN
EN EL VALLE CENTRAL DE CHILE, 1900 – 1950
	ENVIRONMENTAL HISTORY OF HACIENDA: STABILITY, ADAPTATION AND INNOVATION
IN THE VALLE CENTRAL OF CHILE, 1900 – 1950
	Jorge Olea-Peñaloza*


	PRIMERA GENERACIÓN DE RELLENOS SANITARIOS EN SANTIAGO DE CHILE: ENTRE LA MODERNIZACIÓN TÉCNICA Y LOS CONFLICTOS SOCIOAMBIENTALES URBANOS (1970-2021)*
	THE FIRST GENERATION OF SANITARY LANDFILLS IN SANTIAGO DE CHILE: BETWEEN TECHNICAL MODERNIZATION AND URBAN SOCIO-ENVIRONMENTAL CONFLICTS (1970-2021)
	Pablo González** , Caroline Stamm***


	EL GIRO MULTIESPECIES: REPRESENTACIÓN GEOHISTÓRICA DEL PUMA DESDE UNA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINARIA (SIGLOS XVI-XXI). *
	THE MULTI-SPECIES TURN: GEOHISTORIC REPRESENTATION OF THE PUMA FROM AN INTERDISCIPLINARY PERSPECTIVE (16TH-21TH CENTURIES)
	 Fernando Venegas Espinoza**, Andrés Moreira-Muñoz***, Pablo Mansilla-Quiñones****



	Artículos
	PATRIMONIALIZACIÓN TURÍSTICA Y AUTONOMÍAS EN TERRITORIOS INDÍGENAS PROTEGIDOS: EXPERIENCIAS CONTEMPORÁNEAS DEL ALTO BIOBÍO, CHILE*
	TOURISTIC PATRMONIALIZATION AND AUTONOMIES IN PROTECTED INDIGENOUS TERRITORIES: CONTEMPORARY EXPERIENCES IN ALTO BIOBÍO, CHILE
	Cristian Beroíza Pereira**, Marisela Pilquiman Vera***, Beatriz Cid Aguayo****,
Francisca de la Maza Cabrera*****, Edward Cea León******


	LOS PRESIDIOS EN LA NUEVA GRANADA. ENTRE LAS REALIDADES MATERIAL Y JURÍDICA, 1820-1837
	PRESIDIOS IN NUEVA GRANADA. BETWEEN MATERIAL AND LEGAL REALITIES, 1820-1837
	Sigifredo Romero Tovar*, Juan Guillermo Miranda Corzo**


	ESTANDARES JURISPRUDENCIALES DE LA CORTE INTERAMERICANA DE DERECHOS HUMANOS Y LOS DERECHOS DE LAS MUJERES INDÍGENAS  
	JURISPRUDENTIAL STANDARDS OF THE INTER-AMERICAN COURT OF HUMAN RIGHTS
AND THE RIGHTS OF INDIGENOUS WOMEN
	Mylene Valenzuela Reyes*




