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Resumen

La incorporacién del educador tradicional (sabio mapuche) al sistema educativo escolar chileno se basa en la Educacion Intercultural
Bilinglie para ensefiar la lengua y la cultura indigena. El articulo describe los factores que influyen en la concretizacién de la EIB en el
aula, segun las voces de los educadores tradicionales mapuche. La metodologia de investigacién es cualitativa con enfoque descriptivo.
Aplicamos entrevistas semidirigidas a los participantes y analizamos la informacién recopilada utilizando teoria fundamentada. Los re-
sultados muestran que el educador tradicional percibe précticas de discriminacion e invisibilidad durante la concretizacién de la EIB. Este
escenario incrementa el racismo y la discriminacion hacia los indigenas en la educacion escolar. Concluimos que los actores del sistema
educativo y del entorno social se resisten a incluir a los educadores tradicionales, y no aceptan la implementacién de la EIB. Creemos que
estos problemas podrian revertirse articulando principios pedagégicos y educativos indigenas dentro del sistema escolar. De esta forma,
es posible fortalecer la identidad sociocultural del estudiante y aumentar el compromiso de la ciudadania con una sociedad intercultural.
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Abstract

Incorporating the traditional educator (wise Mapuche) to the Chilean school education system is based on Bilingual Intercultural
Education to teach indigenous language and culture. The article describes the factors that influence the concretization of IBE into
the classroom, according to the voices of traditional Mapuche educators. The research methodology is qualitative with a descriptive
approach. We apply semi-directed interviews to the participants, and we analyze the information collected using grounded theory. The
results show traditional-educator perceive discrimination and invisibility practices during the concretization of the IBE. This scenario
increases racism and discrimination towards indigenous people in school education. We concluded actors of the educational system
and social environment resist including traditional-educators and do not accept IBE implementation. We think these problems could
be reversed by articulating indigenous pedagogical and educational principles within the school system. In this way, it is possible to
strengthen the socio-cultural student's identity and increase citizens’ commitment to an intercultural society.
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Introduccion

La Educacién Intercultural Bilingtie en Chile (EIB), se ha
venido implementando desde la década de 1990, para
responder a las demandas educativas de los pueblos in-
digenas presentes en el pafs, que exigen una educacion
escolar con pertinencia social, cultural y lingtistica (Mi-
nisterio de Educacion de Chile [MINEDUC], 2017). En sus
primeros afos la EIB, surge como un programa piloto en
algunas escuelas de La Araucania que buscaban ensefiar
la cultura indigena, para revertir los bajos logros acadé-
micos de estudiantes mapuches (MINEDUC, 2004). Para la
concretizacion de la EIB se generan estrategias como ha-
bilitar a un asesor cultural (persona mapuche), que trabaje
principalmente la cultura en la escuela a través de

manualidades (Forno y Soto, 2015). También, se capacité
docentes en el aspecto intercultural, que apoyaran la in-
corporacion de conacimientos culturales indigenas, desde
un enfoque de folclorizacion.

En la actualidad, la EIB se sustenta en marcos legales como
el Convenio 169 de la OIT, ratificado por Chile en 2009, la
Ley Indigena, 19.253 del afio 1993, que plantea la obliga-
toriedad del Estado chileno de ofrecer una educacién bi-
linglie en territorios donde exista una amplia densidad de
poblacién indigena. Ademés, la EIB se ampara en marcos
normativos y curriculares como el Decreto 280 del afio
2009 que avala la implementacién del sector de lengua
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indigena, el que se concretiza en el afio 2010, y que obli-
ga a las escuelas chilenas que tienen una matricula de
20% de estudiantes indigenas a impartir la asignatura de
lengua y cultura del pueblo originario que prevalece en la
institucion, en el caso de La Araucania referido al pueblo
mapuche (Arias-Ortega, 2019). Para la concretizacién del
sector de lengua indigena se crea la figura del profesor
mentor y del educador tradicional, quienes son los encarga-
dos de implementar la EIB en la escuela. El profesor mentor
es un profesional de la educacién, mapuche o no que ha
obtenido su titulo profesional en una institucion universi-
taria que lo habilita para colaborar en el ambito técnico,
pedagdgico y didactico al educador tradicional, durante la
ensefianza de la lengua y la cultura (Secretaria Regional
Ministerial [SECREDUC], 2016). El educador tradicional es
reconocido en la politica de EIB como un sabio mapuche,
que domina la lengua'y la cultura, producto de su educacion
familiar. Sin embargo, desde los inicios del programa se
evidencia a nivel de micropolitica de la escuela un descono-
cimiento y falta de claridad conceptual para nombrar a este
agente educativo, denominandolo, por ejemplo, asesor,
asesor cultural, facilitador intercultural, asesor de lengua
y cultura, lo que incide en los roles y funciones que asume
en la escuela. Estas denominanciones ambiguas son tanto
por parte de los directivos, profesores, como miembros del
sistema escolar en general (Forno y Soto, 2015).

En esa misma perspectiva, a nivel nacional, |a revision de
la literatura cientifica (Acufia, 2012; Webb y Radcliff, 2013;
Fuenzalida, 2014; Sotomayor et al., 2014; Castillo et al.,
2016, Calderdn, Fuenzalida y Simonsen, 2018) y normativa
(MINEDUC, 2012, 2017; Valdebenito, 2017), nos ha permi-
tido constatar una serie de problemas pedagdgicos, didac-
ticos y metodoldgicos que persisten a casi tres décadas
de aplicacion de la politica de EIB en La Araucania. Entre
las problematicas de la EIB se identifica que, a nivel pe-
dagaégico, se carece de una pedagogia con enfoque educa-
tivo intercultural (Arias-Ortega, 2019). Méas aun, la EIB se
sustenta en una pedagogia monocultural que perpetla la
nocién de ciencia y epistemologia eurocéntrica occidental
como la Unica valida para la formacion de los estudiantes
(Valdebenito, 2017). Asimismo, en las précticas pedagdgi-
cas se niega la implicacion del medio familiar y comuni-
tario como agentes educativos de vital importancia, para
apoyar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la len-
guay la cultura mapuche en el aula (Arias-Ortega, 2019). A
nivel didactico, la EIB carece de materialidades y recursos
educativos contextualizados a cada territorialidad donde se
implementa esta modalidad educativa. Esto limita su im-
plementacion puesto que se asume que el conocimiento
educativo indigena es s6lo uno y por ende, se homogeni-
za hacia los distintos pueblos indigenas, invisibilizando
sus especificidades particulares. Ademas, el profesorado
carece de estrategias y metodologias, para la ensefianza
de segundas lenguas en la educacién escolar (Turra, Lagos
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y Valdés, 2018; Arias-Ortega, 2019). A nivel metodoldgico
la EIB ha sido pensada como un programa disefiado sélo
para escuelas que evidencian una alta concentracion de
poblacién indigena. Sin embargo, sostenemos que la EIB,
debe ser para todos los estudiantes sean indigenas o no.

En ese sentido, el conjunto de resultados de la investiga-
cién nos ha permitido constatar, que en general, existen tres
categorias de conocimientos en que estos estudios se han
focalizado como lo son: 1) las competencias comunicativas
interculturales en la implementacion de la EIB; 2) el mate-
rial educativo y enfoques desde el cual se sustenta esta
modalidad educativa; y 3) el andlisis de la politica de EIB a
nivel documental. De este modo, aun cuando los resultados
de investigacion aportan una base de conocimientos para
profundizar en la EIB, se carece de estudios que profundi-
cen en las practicas pedagdgicas y en la comprensién de
las percepciones de los propios sujetos encargados de im-
plementar la EIB en el aula. Esto teniendo en consideracién
que, un elemento es lo normativo que esta explicitado en las
politicas y otro elemento es darle vida a esta politica a tra-
vés de la micropolitica que se materializa en la escuela. De
esta manera, su concretizacion puede variar dependiendo
de la interpretacién y compromiso social, ético y politico de
los agentes encargados de implementarla.

Aln cuando existe una amplia literatura sobre la imple-
mentacion de la EIB, la revisién de la literatura nos permite
sostener que se carece de estudios que, desde los propios
sujetos involucrados en su implementacion den cuenta de las
probleméticas y desafios que enfrentan en el momento de
su concretizacion en el aula. Asimismo, no existen estudios
que develen, desde la perspectiva y voz de los educadores
tradicionales, las problematicas que ellos deben enfrentar en
su rol en la EIB. De esta manera, abordar |a percepcion de los
educadores tradicionales nos permite superar las investiga-
ciones que sélo se han focalizado en la descripcion de los
contenidos educativos mapuches que se han incorporado a
la implementacion de la EIB. Ademas, nos permite abordar
los desvios que han emergido en los estudios de esta mo-
dalidad educativa en Chile, que omiten y ocultan la crisis de
la educacién escolar en el contexto mapuche. Es por ello,
que el estudio buscé comprender desde la perspectiva de los
educadores tradicionales los factores que inciden en la im-
plementacion de la EIB. Aun cuando este estudio es explora-
torio, sostenemos que estas miradas desde los propios suje-
tos implicados, nos permiten abrir un campo de investigacion
escasamente explorado, para profundizar en las practicas
pedagdgicas como elementos sustanciales para comprender,
reflexionar y cuestionar la EIB y su materializacién.

El objetivo del articulo es comprender los factores que in-
ciden en la implementacién de la EIB desde los propios
sujetos implicados en materializarla en el aula. Para ellg,
la pregunta de investigacién que buscamos responder
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refiere a jCudles son las percepciones de los educadores
tradicionales, respecto de los factores que posibilitan y/o
dificultan la implementacion de la EIB en La Araucania?

Método

La investigacion es cualitativa de tipo descriptivo o que nos
permite comprender las percepciones de los educadores tra-
dicionales sobre la implementacion de la EIB. Adscribimos
al paradigma interpretativo que nos sirve para asimilar la
realidad desde los propios significados de los participantes
(Fortin, 2010). Las principales caracteristicas de este para-
digma son: 1) el descubrimiento de las précticas con base
en la interaccion de los sujetos que pueden estar influyendo
en las formas de establecer la relacién educativa en la im-
plementacién de la EIB; 2) la colaboracién investigadora-par-
ticipante-objeto de estudio como una forma de generar un
espacio de participacion a los actores sociales. El instrumen-
to de recoleccion de datos e informaciones es la entrevista
semidirigida, la que preguntd sobre formas de relacién en el
aula entre profesor mentor y educador tradicional, el recono-
cimiento de la lengua y la cultura mapuche en la escuela y
sus formas de ensefianza-aprendizaje en el aula, la coopera-
cion entre profesor mentor y educador tradicional en el mar-
co de la EIB (Gauthier y Bourgeois, 2016). Las entrevistas se
realizan en las escuelas, la duracion oscila entre 45 minutos
y una hora aproximadamente, son grabadas en audio mp3,
para posteriormente ser transcritas y facilitar su analisis.
Antes de empezar con la entrevista la investigadora recuer-
da las condiciones, la aceptacion de participar y también la
posibilidad de retractarse, sin perjuicio alguno del desarrollo
de la entrevista o participacién en el estudio. Las técnicas
y procedimientos de andlisis utilizados fueron la teorfa fun-
damentada construccionista en complementariedad con el
andlisis de contenido (Quivy y Capenhoudt, 1998; Trinidad,
Carrero y Soriano, 2006). Estas técnicas, se aplican con el
propdsito de descubrir teorias, conceptos y proposiciones
que emergen a partir de los datos obtenidos como una teoria
inductiva sobre un area sustantiva (Trinidad, Carrero y Soria-
no, 2006). Esto implicé un tratamiento de la informacion que
consiste en la transcripcion, transliteracién y depuracion de
los datos, para la preparacién del corpus de informacion y
su posterior analisis, mediante un proceso de codificacion
abierta y axial del corpus de informacion.

De esta manera, se entrevistaron un total de seis edu-
cadores tradicionales, quienes habitan tres territorios-
distintos, los que se distribuyen de la siguiente manera:
a) Tres de ellos pertenecen a la territorialidad Wenteche
(Valle Central de la Depresion Intermedia); b) Dos de ellos
pertenecen a la territorialidad Nagche (Vertiente Oriental de
la Cordillera de Nahuelbuta); y c) uno de ellos pertenece a
la territorialidad Lafkenche (Borde Costero del Océano Paci-
fico). Los criterios de inclusién de los participantes son: 1) el
educador tradicional debe estar reconocido por la institucién
escolar y la comunidad indigena a la cual representa; 2) el
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profesor mentor debe estar designado por la institucién es-
colar para implementar la EIB; 3) el educador tradicional y el
profesor mentor deben ser reconocidos en la institucién esco-
lar como los encargados de implementar la EIB en la escuela;
4) el profesor mentor como el educador tradicional deben de-
sarrollar un trabajo de tiempo compartido en el aula, proceso
en el que cada uno cumple un rol y funcién particular en el
marco de la relacion educativa. La edad de los participantes
flucttia entre 50 y 60 afios de edad. Del total de educadores
tradicionales, cuatro son mujeres y dos hombres, todos ellos,
poseen mas de 10 afios de experiencia implementando la EIB
en la escuela. La incorporacion de educadores tradicionales
de distintos territorios se justifica porque nos permite tener
una visién mas amplia de las especificidades propias de cada
territorialidad, teniendo en consideracién que aun cuando
todas son comunidades mapuches, hay variaciones tanto
lingliisticas como en las practicas socioreligioso, y culturales
producto del territorio del que provienen (Ver figura N°1, terri-
torialidad donde se situa el estudio).

El anédlisis de testimonios de los educadores tradiciona-
les, nos permiten constatar una percepcion de invisibiliza-
cion de su rol y funcién en la escuela. Esta invisibilizacion
refiere a practicas pedagdgicas llevadas a cabo por el pro-
fesor mentor de manera consciente 0 inconsciente, quien
negarfa la presencia del educador tradicional en la educa-
cion escolar, obstaculizando la incorporacién de saberes y
conocimientos educativos mapuches. Desde las voces de
los educadores tradicionales, se plantea que los profesores
mentores manifiestan su resistencia a la incorporacion de la
lengua y la cultura mapuche, resistiéndose a participar en
su concretizacion, lo que no favorece la implicacion del edu-
cador tradicional en el trabajo colaborativo y, por esta razon,
afectaria la materializacion de la EIB. La categoria central y
sus cadigos se presentan en la siguiente tabla N°1.

Tabla 1.
Invisibilizacion del educador tradicional
Invisibilization of the traditional educator

Subcategorias Recurrencias  Porcentaje
Falta compromiso 23 22,3
Discriminacion 19 18,4
Falta de comunicacion 17 16,5
Abandono del educador 16 15,5
tradicional

Prejuicio hacia la 15 14,5
espiritualidad mapuche

Rechazo del profesor 8 8
Monoculturalidad 5 48
Total 103 100

Fuente: Elaboracién propia con apoyo del programa Atlas ti.
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Figura N°1
Territorialidades en la que se desarrolla el estudio
Territorialities in which the study is carried out

Fuente: Elaboracién propia con apoyo del programa Arc GIS 10.4.

La categoria practica de invisibilizacion del educador tra-
dicional se compone de los siguientes codigos. 1) falta de
compromiso, obtiene 23 recurrencias de un total de 103,
representando un 22,3%. Esta falta de compromiso refiere
a la actitud que asume el profesor mentor hacia el educador
tradicional, en la que no acepta tener que compartir sus res-
ponsabilidades en el desarrollo de la educacion intercultu-
ral. De esta manera, la falta de compromiso se manifestarfa
a través de la justificacion y culpabilizacién que ocurre entre
educador tradicional y profesor mentor, respecto de las |i-
mitaciones y el fracaso del aprendizaje de la lengua y la
cultura mapuche por parte de los estudiantes. Esto, porque
se acusan mutuamente de ser responsables de la falta de
compromiso y baja implicacion en el trabajo escolar, cues-
tion que no darfa cuenta de su compromiso social, ético,
politico y educativo con los estudiantes. Esto limitarfa el de-
sarrollo de practicas pedagégicas interculturales que cues-
tionan la monoculturalidad y hegemonia del conocimiento
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escolar en la educacion escolar; 2) discriminacién, obtiene
19 recurrencias, representando un 18,4%. La discriminacién
referida al proceso de desvalorizacién de los saberes y co-
nocimientos propios del educador tradicional. Asf, la discri-
minacion se manifiesta a través de procesos de abuso de
poder y dominacion que ejerce el profesor mentor hacia el
educador tradicional por considerarlo con una menor posi-
cion social y cultural; 3) falta de comunicacion, obtiene 17
recurrencias, representando un 16,5%. La falta de comuni-
cacion referida a la actitud que asume el profesor mentor,
quien evita el contacto verbal con el educador tradicional
en la sala de clases. En este escenario, el profesor mentor
es quien organiza, planifica, evalla y decide los métodos
educativos que utilizaran para la incorporacion de saberes y
conocimientos educativos mapuches, de manera unilateral,
sin consensuarlo con el educador tradicional; 4) abandono
del educador tradicional, obtiene 16 recurrencias, repre-
sentando un 15,5%, ello asociado al abandono objetivo y
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subjetivo que de manera sistematica realiza el profesor
mentor en la sala de clases, durante la situacion de en-
sefianza y aprendizaje de la lengua indigena; 5) prejuicio
hacia la espiritualidad mapuche, obtiene 15 recurrencias,
representando un 14,5%. El prejuicio referido a la construc-
cién de un juicio negativo sobre el educador tradicional,
principalmente, en lo referido a las practicas socioreligioso;
6) rechazo del profesor mentor, obtiene 8 recurrencias, re-
presentando un 8%, asociado a la continua persecucién y
vigilancia sobre las actividades educativas que realiza el

Figura 2.
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educador tradicional en la escuela, manifestandose a tra-
vés de una comunicacion verbal y no verbal que pone de
manifiesto la molestia que genera en el profesor mentor, la
presencia del educador tradicional en la educacion escolar;
y 7) monoculturalidad, obtiene 5 recurrencias, represen-
tando un 4,8%, asociado a la transmisién de los saberes y
conocimientos educativos escolares que prevalecen en los
procesos educativos como Unicos vy validos para la cons-
truccién de conocimientos educativos. La categoria central
y sus cddigos se consignan en la siguiente red.

Practicas de invisibilizacion del educador tradicional en la EIB

Invisibility practices of the traditional educator in the IBE

[ifg PRACTICAS DE INVISIBILIZACION ]

$% Abandono del educador
tradicional

(ﬁ} Falta comunicacién] [ﬁ? Falta compromiso]

Fuente: Elaboracién propia con apoyo del programa Atlas ti.

Respecto al cddigo falta de compromiso, los educadores
tradicionales perciben que uno de los factores que inciden
en la relacion educativa limitando la implementacion de la
EIB, es la falta de implicacién y compromiso social, ético,
politico y educativo del prafesor mentor en el desarrollo de
la ensefianza y aprendizaje del mapunzugun en la escuela.
Desde las voces de los educadores tradicionales, los profe-
sores mentores no expresarfan un compromiso real con la
EIB, lo que se veria reflejado en sus practicas pedagégicas
monolingiies en espafiol y en el abandono constante de la
sala de clases cuando ellos tratan de ensefiar la lengua.
Al respecto, un educador tradicional sefala que: “el pro-
fesor mentor abandona sus responsabilidades, puesto que
ni siquiera es capaz de revisar los planes y programas de
estudio, incumpliendo de esta manera su contrato laboral,
puesto que tienen horas asignadas para aquello y reciben
una remuneracion” (ETN [45:45]). Respecto de este testimo-
nio, podemos inferir que la falta de compromiso del profe-
sor mentor se manifiesta a través de actitudes de abandono
del trabajo escolar y desinterés, los que no permiten desa-
rrollar un trabajo colaborativo. Por ejemplo, se les solicita

%% Monoculturalidad

(f{ﬁ Prejuicio espiritualidad mapuche]

$% Rechazo del profesor

constantemente a los educadores tradicionales que planifi-
quen de manera individual los contenidos o, por el contra-
rio, los profesores lo hagan de manera unilateral. Este tipo
de actitudes genera tensiones y molestias en los educado-
res tradicionales, quienes manifiestan sentirse incémodas,
debido a las exigencias del profesor mentor. Al respecto se
sefiala que: “para mi tampoco es agradable cuando la per-
sona me dice ;Y qué vamos a hacer aqui?, si él es profesor,
deberia estar preparado para trabajar con los estudiantes”
(ETN [37:37]). De acuerdo a lo anterior, constatamos que
ese tipo de actitudes demuestran un desinterés por el tra-
bajo en conjunto con el educador tradicional, lo que trae
consigo criticas a la labor del profesorado, partiendo de la
base que la educacion es un compromiso social.

También, la falta de compromiso se ve reflejaria en la baja
implicacién en las practicas pedagdgicas, donde a los
agentes educativos no les interesarian las formas y méto-
dos en que se incorporan dichos saberes. Al respecto, un
educador tradicional manifiesta que: “los profesores no me
ponen obstaculos para que yo ensefie mi lenguaf(...), como
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no se meten con mi trabajo, y me dejan ensefiar los conte-
nidos que yo escojo (...), no es capaz de decir veamos este
[contenido] u otro, eso no me parece” (ETN [37:37]). Asi, el
profesor mentor al no implicarse en la organizacion de los
saberes y conocimientos educativos mapuches, da cuen-
ta de su bajo interés y resistencia para la ensefianza del
mapunzugun en la escuela. Es asi como las resistencias del
profesor mentor se ven reflejadas a través de actitudes de
desprecio hacia la labor que realiza el educador tradicional.
Por ejemplo, se quedan sentados en su escritorio durante
el desarrollo de la clase de lengua indigena, transforman-
dose en meros observadores de los contenidos educativos
que el educador tradicional incorpora. De esta manera la
resistencia del profesor mentor impediria el desarrollo de
una adecuada educacién intercultural, limitando el trabajo
que el educador tradicional pudiese desarrollar. Al respec-
to se sefiala que “el tema es que varias veces fui donde el
profesor mentor, le pedi ayuda, trayendo mi material (...),
le dije que me imprimieray se negé a hacerlo” (ETN [45:45].

A lo anterior, agregan que este tipo de resistencia del
profesor constituye un factor que incide implicitamente
en las actitudes que asumen los estudiantes en relacién a
la ensefanza del mapunzugun. Asi, esta falta de compro-
miso, perjudicaria la re-identificacion sociocultural de los
estudiantes mapuches, quienes al observar que el profesor
no se interesa por sus saberes y conocimientos educativos
mapuches, construyen una actitud de desprecio y negacion
para aprender su propia lengua vernacula, lo que proyectan
a través de la verglienza étnica. Esto se refleja cuando no
participan en actividades propias de la comunidad, y a su
vez les prohiben a los estudiantes que participen, mediante
la obligacién de asistir a la escuela, lo que demostraria,
desde la perspectiva de los educadores tradicionales, una
falta de profesionalismo o abandono de responsabilidades
sociales y educativas.

Respecto al codigo discriminacion, este se refiere a as-
pectos que dificultan la relacion educativa, como conse-
cuencia de la discriminacion percibida por el educador
tradicional. Ellas se han manifestado histéricamente en
la relacion con la sociedad dominante y se refuerzan en
la educacion escolar, como un mecanismo de violencia
simbdlica y explicita, mediante actitudes de maltrato y
burlas de las que han sido objeto las personas mapuches.
Dichas précticas de discriminacion se han arraigado en la
memoria social mapuche, como un mecanismo que provo-
ca dolory vergiienza étnica, lo que ha traido el abandono
de la propia lengua como mecanismo de defensa. Al res-
pecto un educador tradicional sefiala que “no hablaba-
mos la lengua por vergiienza, porque los compafieros que
no eran mapuches se burlaban (...), los papés aceptaban
ese mal trato por parte de los profesores, porque esta-
ban acostumbrados a que les pasara eso, a que siempre
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los llamaran indios” (ETW [579:579]). Estas practicas de
discriminacién son las causantes de que en la escuela
se niegue el conocimiento educativo mapuche, que no se
incorpore como contenido educativo, sino mas bien, se
omita como si no existiera.

En ese sentido, la totalidad de los educadores tradiciona-
les manifiestan que: “la ignorancia y desconocimiento que
la sociedad dominante tiene respecto a nuestros conoci-
mientos mapuches, es lo que los hace ser discriminadores,
lo mismo pasa en la escuela con los profesores” (ETW
[689:689]). Sin duda, en la escuela existirfa una negacion
de los conocimientos educativos mapuches por conside-
rarlos inferiores, quitdndole su estatus epistémico, por no
ser construidos desde ‘el método cientifico’. Este proceso,
histéricamente ha generado procesos de pérdida de iden-
tidad, asi como el rechazo de las personas mapuches a
su propia cultura. Asimismo, esta discriminacién emerge,
mediante la implementacién de procesos de transmision de
conocimientos desde la ldgica monocultural, en la que se
omiten los sentidos y significados de las practicas epistémi-
cas mapuches, provocando una relacion educativa asimétri-
ca con el educador tradicional.

El cadigo falta de comunicacion, refiere a la ausencia de co-
municacidn, para la organizacion y planificacion del trabajo
escolar, entre el profesor mentor y educador tradicional en
las dimensiones pedagdgica, didactica y metodoldgica, lo
que limita la implementacion de la EIB. Esta falta de dié-
logo también surge en la cotidianeidad. Por ejemplo, se
les niega el saludo a los educadores tradicionales en los
pasillos, generando una intolerancia para compartir los
mismas espacios, como por ejemplo la sala de profesores.
Esta intolerancia se acrecentarfa cuando el profesor mentor
y educador tradicional son mapuches, generando con ello
conflictos intraétnicos. Al respecto se sefiala que: “no en-
tiendo qué pens6, cuando él llegd con su vestimenta tradi-
cional (...), no hay caso, no nos podemos ver, ni acercarnos
para tener una relacion de buen trato, si no hay didlogo, no
se conversa ;Como hacemos para trabajar en conjunto?”
(ETW [539:539]). De acuerdo a lo anterior, esta negacion
para trabajar en conjunto proviene de ambos agentes edu-
cativos, donde ninguno de los dos cede. Asi ambos agentes
educativos asumen que no pueden desarrollar un trabajo
en colaboracién y contindan trabajo de manera aislada en
la sala de clases. Desde esta perspectiva, la falta de co-
municacion genera tensiones y percepciones de desprecio
hacia el educador tradicional, pues no es considerado como
un aporte a la educacién escolar. En el relato de los edu-
cadores tradicionales se releva la necesidad de mejorar la
comunicacion con el profesor mentor como una estrategia
que facilitaria la incorporacion de saberes y conocimientos
educativos mapuches.
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En relacion al cédigo abandono del educador tradicional,
este refiere a una baja colaboracion por parte del profesor
mentor en las précticas pedagégicas en la implementa-
cién de la EIB. Por ejemplo, el profesor mentor se queda
sentado en su escritorio trabajando en su libro de clase,
sin prestar apoyo en las actividades que el educador
tradicional desarrolla con sus estudiantes. Al respecto
se sefiala que: “aqui en el colegio no me vefan como un
aporte, ni los profesores, ni los padres, sino como que
nada nomas, no me consideraban, era como si no exis-
tiera” (ETN [25:25]). En el relato de los educadores tradi-
cionales, constatamos que la invisibilizacién del educador
tradicional como de sus saberes, también es una practica
que proviene de parte de los padres, quienes rechazan la
asignatura de lengua indigena.

En esa misma perspectiva, este tipo de conflictos que
emergen entre el educador tradicional, el profesor mentor
y los padres, hace que los primeros se sientan humillados
y pasados a llevar lo que genera incomodidad e incide
en el rechazo de los estudiantes hacia la ensefianza del
mapunzugun. En este sentido, otro factor que impacta en la
relacion educativa es el abandono al educador tradicional
enelaulay laresistencia del profesor mentor para aprender
del educador tradicional. Es decir, aprender de los saberes
y conocimientos educativos mapuches que se incorporan a
la educacion escolar, sea de forma consciente o no, plani-
ficada o no. Segun los testimonios, esta resistencia se ma-
nifestaria bajo excusas como, 'no lo sé’, ‘no entiendo ese
contenido’, ‘el mapunzugun es complicado e imposible de
aprender’, ‘no comprendo los grafemarios’ (ETL [245:245]).
Este tipo de actitudes generarian una barrera que bloquea
el inter-aprendizaje mapuche-occidental. En esa perspecti-
va, la negacion para aprender la lengua y la cultura mapu-
che en conjunto, se deberia a la baja valoracion que tie-
nen de ellos ‘en tanto mapuches sin titulo profesional, que
ingresan a la escuela’. Asi, los educadores tradicionales
asumen que los profesores mentores los consideran inca-
paces de aportar a la educacion escolar. Esto se manifiesta
mediante la segregacion que hacen de ellos en actividades
como la planificacion escolar, para definir las actividades y
métodos educativos mapuches. También, se refleja cuando
el profesor mentor acude a otros educadores tradicionales
para resolver dudas. Al respecto un educador tradicional
sefiala que: “[el profesor mentor], por la poca experiencia
que tiene en los conocimientos mapuches, ha tratado de
investigar con otros educadores tradicionales, pero a mf no
me lo ha dicho” (ETL [338:338]). En relacion a lo anterior,
constatamos que la minorizacién del educador tradicional,
también se expresa en la necesidad de hacerles sentir que
su presencia molesta en el espacio escolar y que su aporte
no es sustantivo, por lo que subyacen practicas de invisi-
bilizacién explicitas y de menoscabo, haciéndoles saber
que existen otros educadores tradicionales que pudiesen
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aportar conocimientos. Esto, reflejaria un problema con la
persona y no con el rol, puesto que se recurre a un educador
tradicional de otra territorialidad, para aportar contenidos y
métodos educativos descontextualizados a la territorialidad
donde se sitla la escuela.

En ese sentido, el abandono sisteméatico del educador
tradicional en la educacion escolar, se constataria ade-
mas en espacios externos a la sala de clases, en donde
el aislamiento de este se refleja, por ejemplo, cuando se
le niega el ingreso a la sala de profesores, relegandolo a
actividades de supervision de los estudiantes. Por ejemplo,
observar a los estudiantes en los recreos, en el horario de
alimentacion, constituyéndose, de esta manera, en un su-
jeto aislado del profesorado. Es asi como, la relacion edu-
cativa entre el profesor mentor y el educador tradicional se
caracteriza por ser asimétrica, ya que el profesor mentor
adopta una posicion jerarquica, lo que limita la materiali-
zacion del enfoque educativo intercultural. Esto trae como
consecuencia que el educador tradicional asuma un rol
pasivo, sélo referido al cumplimiento de 6rdenes y manda-
tos del profesor mentor, invisibilizando su presencia en la
escuelay en la sala de clases.

Respecto al cddigo prejuicio hacia la espiritualidad mapu-
che, el testimonio de los educadores tradicionales sefiala
que los profesores mentores la conciben de forma prejui-
ciada y negativamente. El profesorado constantemente
cuestiona la espiritualidad mapuche, atribuyéndoles adje-
tivos peyorativos que desvalorizan y le atribuyen una ‘de-
monizacion'. Este tipo de précticas prejuiciadas se relacio-
na con procesos de evangelizacion histérica que ha vivido
el pueblo mapuche en el periodo colonial y poscolonial
que perduran en la actualidad. Al respecto, un educador
tradicional sefiala que: “en algunas familias mapuches y
no mapuches, se diabolizan las practicas socioreligiosas
mapuches, atribuyéndole la presencia del diablo” (ETL
[273:273]). Es asi como atn persiste la incidencia de la re-
ligién cristiano occidental como uno de los factores que
transmiten los prejuicios hacia la espiritualidad mapuche,
lo que se acrecienta en la escuela, debido a que estas
histéricamente han sido centros de evangelizacion y es-
colarizacion. En este proceso han transmitido y construido
actitudes prejuiciadas que no son abordadas como préacti-
cas de discriminacion, transformandose en parte de ellas,
a través de la postura de silencio que asumen los profeso-
res. Es asi como constatamos que las érdenes religiosas
evangélicas y catdlica, niegan a las personas mapuches la
practica de su espiritualidad y, en consecuencia, generan
conflictos intracomunitarios.

Al respecto un educador tradicional sefiala que: “en mi fa-
milia, mis hermanos que ingresaron a la religién evangéli-
ca, me prohibieron continuar participando en la celebracién
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del gijatun, porque segin ellos [los evangélicos], es un
espacio donde se juntan los demonios. Este tipo de pen-
samiento también se ve reflejado en la institucion escolar”
(ETL [273:273]). De esta manera, la incidencia de la religion
sobre los prejuicios hacia la espiritualidad mapuche cons-
tituye uno de los factores principales que limitan la incor-
poracion de la espiritualidad como un contenido educativo
mapuche a la educacion escolar.

En ese sentido, los conocimientos educativos mapuches
asociados al oficio que realiza la machi son cuestionados,
atribuyéndole adjetivos de “brujeria”. Al respecto, un edu-
cador tradicional sefiala que: “ellos [como personas de la
sociedad dominante], dicen que la machi es bruja, mas adn,
si hay creencias como las que tienen los evangélicos, los
testigos de Jehova. En esas religiones con mayor razén
se piensa mal de la machi” (ETL [279:279]). Este tipo de
acusaciones ha generado en los educadores tradicionales
el resguardo pues han tenido que limitar la incorporacion
de la espiritualidad como contenidos educativos, para asf
evitar conflictos con la comunidad y con la escuela. En este
ambito, un educador tradicional sefala que: “tengo que te-
ner cuidado en profundizar en eso, porque un nifio se puede
enfermar, el temor es eso (...), si la familia es evangélica
qué diria de mi, el educador tradicional le ensefi¢ sobre el
demonio a mi hijo” (ETL [288:288]). De acuerdo a lo anterior,
constatamos que, debido a actitudes prejuiciadas hacia la
espiritualidad mapuche, los educadores tradicionales han
decidido omitir y no incorporar dichos contenidos educati-
vos a la educacion escolar. Respecto de lo anterior, los edu-
cadores tradicionales en sus discursos sefialan que estas
practicas discriminatorias y prejuiciadas hacia la espiritua-
lidad de las personas mapuches, son producto del descono-
cimiento de los padres de familia, profesores, y nifios, sobre
la episteme mapuche.

Desde esta postura, los educadores tradicionales, reclaman
que en la institucion escolar se debe reconocer que no sélo
la religion cristiano occidental es vélida para la formacion
de las personas. Ademas, existe un desafio en la realidad
escolar para avanzar en procesos de reinterpretacién de
la educacién, desde la pluralidad, puesto que es necesa-
rio considerar al no mapuche desde sus propias cosmovi-
siones. Esto genera una dindmica existencial en la que se
nutre de la propia identidad, para avanzar a un didlogo que
permita la interrelacién reciproca de educadores tradicio-
nales y profesores mentores en la relacion educativa (Turra,
Lagos y Valdés, 2018).

En relacién al cédigo rechazo del profesor, se evidencia en
la supremacia de los métodos educativos escolares que
guian el desarrollo de la educacién intercultural. Desde
el discurso de los educadores tradicionales, no incorporar
métodos educativos mapuches y la ausencia de un trabajo
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colaborativo en la planificacién dan cuenta de practicas de
rechazo de los profesores mentores hacia ellos. Al respecto
un educador tradicional sefiala que: “cuando yo ingresé a
la escuela, todos los profesores fueron un obstaculo, no me
dejaban ensefiar los conocimientos mapuches en el aula.
Los profesores me dijeron que no me querian en la escuela”
(ETN [25:25]). A lo anterior, agrega que ante todo ese recha-
70 que sintid por parte de los profesores, él se empefi6 por
‘resistir en la educacion escolar’ y continuar ensefiando los
conocimientos mapuches en el aula en las distintas asigna-
turas del curriculum escolar, puesto que es un compromiso
social que tiene con su comunidad y son acciones que vie-
nen mandatadas por el Alcalde. Sin embargo, el profeso-
rado se niega a realizarlo. Este tipo de acciones permiten
sostener que el rechazo del profesorado en la institucion
escolar se encuentra latente o explicito en la implementa-
cién de la educacion intercultural.

Desde esa perspectiva, el rechazo generaria en los educa-
dores tradicionales sentimientos de soledad y frustracion,
ya que no se les permite realizar el trabajo que la comuni-
dad les ha encomendado. El prop6sito es que ellos, se cons-
tituyan en un vinculo que permita la comunicacion entre
la comunidad vy la escuela, sustentado en la incorporacion
progresiva de saberes y conocimientos educativos mapu-
ches para la formacidn de nifios y jévenes mapuches y no
mapuches. Esto, como una estrategia que permita revertir
el desconocimiento y discriminacién del no mapuche hacia
el mapuche 6 en la educacién escolar.

Respecto al cédigo monoculturalidad, se constata una he-
gemonia de los saberes y conocimientos educativos escola-
res, por sobre los conocimientos educativos indigenas que
incide en la relacién que establecen el profesor mentor y el
educador tradicional. Esto porque no encuentran nexos de
comunicacion que permitan articular ambos saberes, ya que
se inician de la premisa de que los conocimientos mapu-
ches no tienen valor educativo. Esto como consecuencia de
la monoculturalidad de la sociedad hegeménica que niega
lo propio y promueve lo ajeno, lo europeo. Al respecto, un
educador tradicional sefiala que: “la escuela se resiste a
incorporar cambios en la educacion, esto como consecuen-
cia de curriculum escolar centralista y descontextualizado,
impuesto por el Estado” (ETL [226:226]). Constatamos que
las practicas pedagdgicas se guian por un curriculum mo-
nocultural, lo que genera tensiones con el profesor mentor,
quien sigue Unicamente las sugerencias entregadas por los
programas, negandose a incorporar otro tipo de estrategias
y métodos que el educador tradicional pudiese aportar 6
para desarrollar la educacion intercultural.

En ese sentido, la monoculturalidad de la educacion es-
colar, también, la vemos reflejada en el tipo de métodos
educativos utilizados para la transmisién de saberes y
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conocimientos educativos mapuches y escolares. Es asi
como las practicas educativas se basan en contenidos con-
signados en los textos escolares, en la ensefianza de voca-
bulario segmentado que no permite la construccién de una
idea articulada, coherente y consistente con el propio mar-
co de referencia de los estudiantes. Desde esa perspectiva,
constatamos que la monoculturalidad da cuenta del profun-
do arraigo de la hegemonia del conocimiento occidental
que continda perpetudndose en la escuela. Asimismo, ha
permeado la educacion intercultural, colonizando progresi-
vamente al educador tradicional reforzando las estructuras
jerarquicas y asimétricas que avalan al profesor mentor en
la educacion escolar.

Discusion y conclusiones

La educacién escolar en Chile permanece arraigada a un
racismo institucionalizado que se niega a la incorporacion
de los principios de la pedagogia y educacién indigena,
en el marco de la EIB (Turra, Lagos y Valdés, 2018; Quin-
triqueo y Arias-Ortega, 2019). Lo anterior, se manifiesta a
través de un curriculum monoracional y estandarizado del
sector de lengua indigena, en el que se trata de incorporar
la episteme mapuche, desde la l6gica de la cultura escolar
(Arias-Ortega, 2019). Esto, a través de métodos educativos
eurocéntricos occidentales para la ensefianza de la lengua 'y
la cultura, lo que ha traido como consecuencia un bilingdis-
mo sustractivo (Gunderman, 2014). Asimismo, se evidencia
desde las voces de los educadores tradicionales, quienes
manifiestan que sus practicas pedagégicas, se realizan a
través de la traduccién mapunzugun-castellano, debido al
desconacimiento de los estudiantes. Esta realidad es pre-
ocupante, primero, porque la EIB lleva ya mas de 20 afios
implementandose en el sistema educativo escolar, y al pa-
recer, no ha logrado el propdsito de la revitalizacion lingifs-
tica y cultural. Segundo, porque, tanto el profesor mentor
como el educador tradicional, son agentes educativos que
no tienen las competencias profesionales en la didactica
para la ensefianza de segundas lenguas. Sin embargo, sos-
tenemos que esto se pudiese revertir progresivamente, si
ambos agentes educativos se capacitan en sus respectivos
roles y funciones, y aceptan aprender el uno del otro.

En ese sentido, la colaboracion y el acompafiamiento entre
el profesor mentor y el educador tradicional se constituye
en un desafio urgente de abordar y comenzar a desarrollar,
para lograr précticas pedagdgicas que permitan el recono-
cimiento reciproco entre ambos. Esto permitirfa reconocer
en el otro las competencias, habilidades y capacidades
respecto a saberes y conocimientos educativos mapuches
y escolares que cada uno posee, y que les permitan de-
sarrollar adecuadamente una situacién de aprendizaje
(Arias-Ortega, 2019). En efecto, es una condicién necesaria
para que exista una relacién educativa que favorezca el
éxito escolar y educativo de todos los estudiantes, durante
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la implementacién de la EIB. En ese contexto, sostenemos
la necesidad de generar un clima propicio para el aprendi-
zaje, lo que permita al estudiante construir aprendizajes de
manera auténoma y segura. Un clima propicio potenciaria
la construccion de vinculos afectivos y de seguridad en la
relacion educativa, fortaleciendo la autoestima, la confian-
za y facilitando el desarrollo de situaciones de aprendi-
zaje estimulantes para los estudiantes (Moreau, Maltais
y Herry, 2005). Desde esa perspectiva, Legendre (2005) y
Abrami et al., (1996), sostienen que un clima adecuado
para la ensefianza en el aula constituye un factor deter-
minante en la construccién del apego, la construccién del
conacimiento y también en la aceptacion que asumen los
estudiantes para acompafiar al profesor mentor y el educa-
dor tradicional en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
mapunzugun. Sin embargo, segun las voces de los educa-
dores tradicionales, constatamos debilidades de los agen-
tes educativos para establecer un clima propicio para la
ensefianza-aprendizaje de la lengua y la cultura mapuche.
Este problema podria explicarse por la carencia de compe-
tencias profesionales e interculturales del profesor mentor
y las carencias de competencias educativas mapuches, por
parte del educador tradicional.

En suma, en base a los resultados de investigacién con-
cluimos que existe una relacion educativa entre el profesor
mentor y el educador tradicional, que se caracteriza por una
tension sistematica, producto de la negacion del profeso-
rado para incorporar conocimientos y métodos educativos
indigenas en la implementacién de la EIB. Asimismo, el
caracter hegemonico del conocimiento escolar sobre los
conocimientos educativos mapuches, limita la implementa-
cion de la EIB, afectando negativamente la relacion entre
el profesor mentor y el educador tradicional (Turra, Lagos y
Valdés, 2018). De este modo, la relacién educativa entre el
profesor mentor y el educador tradicional estéd tensionada
debido a que no se consideran las diferencias como la len-
gua, la cosmovision, los saberes, conocimientos y la espiri-
tualidad de los agentes educativos en la implementacion de
la EIB. Esto, no permite generar lazos de apertura y recono-
cimiento del otro en una perspectiva intercultural. Por ello,
genera en los educadores tradicionales una percepcion de
invisibilizacion de su rol, funcién e importancia en la mate-
rializacion de la EIB. Sin embargo, sostenemos que avanzar
en la materializacién de un enfoque educativo intercultural
en el aula, se constituiria en un aporte para la implementa-
cion de la EIB (Londofio, Lasso y Rasero, 2018). Lo anterior,
porque desde un enfoque educativo intercultural se invita a
avanzar en procesos de descentramiento del propio marco
de referencia, sea mapuche-occidental, para posicionar-
se en una actitud de escucha, respecto y valoracién del
otro como legitimo otro (Cohen-Emerique, 2013; Malik y
Ballesteros, 2015). Esto, favorecerfa procesos de negocia-
cion y mediacién de saberes y conocimientos educativos




DIALOGO ANDINO N° 67, 2022

mapuches-occidentales, desde un pluralismo epistemoldgi-
co en las practicas pedagdgicas de profesores mentores y
educadores tradicionales en La Araucania.

En esa perspectiva, surgen pistas de accién deseables de
implementar en la EIB, para revertir los problemas de la
relacién educativa profesor mentor-educador tradicional.
Dichas pistas de accién se refieren a: 1) el desarrollo siste-
matico de iniciativas interculturales con alta capacidad de
vinculacion de los miembros de la familia y comunidad en
la educacion escolar que fortalezcan el logro de la relacién
educativa intercultural en la EIB (Londofio, Lasso y Rasero,
2018); 2) promover acciones educativas de inmersion del
profesor mentor, educador tradicional y estudiantes en el
contexto comunitario, en tanto oportunidades de intera-
prendizaje en relacién a la lengua y la cultura mapuche;
3) la recreacion de practicas culturales en el aula o en el
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entorno, que favorezcan la motivacion y apego de los estu-
diantes, para aprender la lengua y la cultura mapuche en
la educacidn escolar; 4) la movilizacién de la comunidad y
la presencia de autoridades tradicionales mapuches que
apoyen la realizacién de las situaciones de aprendizaje,
favoreciendo la ensefianza de lengua y la cultura mapu-
che; b) proponer actividades de aprendizaje desafiantes a
los estudiantes para su implicacién en el aprendizaje de
la lengua y la cultura mapuche; y 6) considerar el tiempo
de planificacién previsto en el programa de la EIB, para
promover espacios de tiempo compartido en el acompafia-
miento de los agentes educativos.
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