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VIOLENCIA EN LOSANDES DE TARAPACA.... / Sergio Gonzalez

“ Paises hai, donde como el Perti Bolivia, la tribu salvaje esta
incorporada a la sociedad cristiana, con su toldo en lugar de casa,
con su idioma rebelde a la dilatacion de la esfera de |os conoci-
mientos, con su vestido secular que apenas cubre su desnudez
orijinal, i con su destitucion de todos los medios que la civilizacion
ha puesto en manos de los hombres para su megjora i bienestar. En
otros paises como Chilei la Reptblica Arjentina, el salvaje,
antiguo habitante de estas comarcas, ha sido domesticado por la
obra de tres siglos, desagregado de tribu, interpolado, mezclado en
la sociedad de orijen europea, i adquirido su idioma, sus usos, i los
primeros rudimentos de la cultura; pero en cambio ha transmitido a
nuestras masas muchos de sus defectos de caréacter antiguos, i
muchos de sus usos..” Domingo Faustino Sarmiento.

RESUMEN

Este trabajo presenta un estudio especifico sobre la teméatica de violencia en el espacio andino de
Tarapaca, Norte de Chile, bajo el prisma de la sociologia y antropologia.

Enla parteintroductoria desarrolla comentariosacerca del concepto tedrico de violencia que propo-
nen tedricos como Johan Galtung y otros. Se pone énfasis en la “ violencia y cosmovision andina” ,
entendiendo quela violencia essinénimo deinjusticia social, en este caso, traducido en la pérdida de
recursos natural es, especialmente el agua.Por otro lado seanalizala “ violencia estructural” y “ vio-
lencia simbdlica”, gjercida sobre la poblacién originaria de este espacio por € Estado chileno, a
través de susinstituciones, fundamental mente la Escuel a, hecho percibido desdelasvivenciasy expe-
riencias de maestros rurales que constan en el presente trabajo.

Esta accion del Estado se consolida con la creacion de la Escuela Normal Mixta de Antofagasta el
afno 1945, que entre susfines proclama: “ Que hay necesidad de que el futuro maestro dela zona norte
conozca | os problemas sociocul tural es del medio en que actlian estas escuelas, con el objeto deorien-
tar su accién hacia el mejoramiento de las modalidades de vida de esta zona” .

Esta accion llevaimplicita una violencia detipo psicol dgico que se suma a la violencia simbolica que
culmina en la dualidad Poder-Saber.

ABSTRACT

Violence persisting problemon acculturation phenomenain thisarticlerefersto analize veiled violence
suffered by andean people who lived in Tarapaca during the XX century.

INTRODUCCION

Las Naciones Unidas ha definido recientemente la dimension étnica como parte de la vio-
lencia cultural en términos de “acciones negativas hacia diferentes tipos de poblaciones.
Abarca tanto las acciones discriminatorias expresadas en politicas de exclusién social ha-
cia minorias que alcanzan en | 0s casos extremos camparias de exterminio, como el no reco-
nocimiento y valoracion de la diferencia a través de procesos asimilacionistas. Es frecuen-
te que la asimilacién mas que derivar en un proceso de sincretismo cultural en donde la
nueva fusién tome “ partes de cada cultura” , resulte en la imposicion de una sobre otra.”
Respecto de América L atina sefial a especificamente: “Uno delos principalesorigenesdela
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discriminacion racial y en particular para €l caso latinoamericano, es € problema de la
etnicidad vinculada directamente a los problemas de integracion y exclusi6n social deriva-
dos del modo en que serealizd el proceso de formacion del Estado-Nacion”.

Laviolenciaen el mundo andino puede tener variados origenes, algunos de tipo inter-
noy otros externos. Entre los internos estan |os que son propios de su cosmovisiént, como
laviolencia que se gjerce en ciertas festividades o aquella que se gjerce entre comunidades
vecinas por problemas de posesién deterritorio 0 ganado. Y entrelos que son externos estén
|os propios de una cosmovision aldgena, que en el caso de Tarapaca esla chilena, y que se
expresaen unarazon de Estado?, es decir, responde aunaldgicadel poder. De este segundo
tipo de factores nos ocuparemos en este trabajo. Analizaremos un factor externo que generé
un tipo de violencia que se gjecuta en la escuela publica a través de la accién pedagdgica,
especia mente extraaula, dentro de un proceso mas general que no es otro fendmeno quela
accion reproductora®del Estado de Chile en pos de alcanzar soberania en los territorios de
Tarapaca ocupados desde 1883.

Sin dudas, a pesar de |o tardia que significé laincorporacion de Tarapaca (y por afia
diduralas comunidades andinas) al territorio de Chile, larelacién entre €l Estado-Naciony
dichas comunidades no escapa a esaformade relaci6n, denominadaen los parrafos anterio-
res de “proceso de asimilacion”.

Desde 1883, la poblacién aymara pasd, por una parte, a constituirse en el segundo
grupo indigena cuantitativamente masimportante del paisy, por otra, el quetieneel vinculo
cultural, econémico y social mas fluido con sus hermanos de origen étnico de un paisfron-
terizo con Chile, Bolivia. Ambos factores, desde una perspectiva geopolitica, tanto por €l
resguardo de las fronteras interiores como exteriores, transformaron a esta comunidad en
un caso de especial interés de Estado. La escuela, como un aparato del Estado, ha tenido,
aunque no hayasido explicito, un rol importante desde esa perspectiva, dentro de un proce-
so de asimilacién que se ha denominado “chilenizacion”.

El concepto de “chilenizacion” proviene del conflicto surgido por la accién de sobe-
raniaque Chile gjercié en las provincias ocupadas de Tachay Aricadespués delaguerradel
Pacifico; posteriormente esta definicion se amplié a Tarapaca, especialmente por la accion
violenta gjercida por grupos nacionalistas® con la poblacién de origen peruano residente en
la provincia. Desde comienzos del siglo XX la cobertura escolar comenzé a ampliarse de
manera significativa en Tarapaca como resultado de una politica pablica, cuyo fin erala
afabetizacion de la poblacion®y la consolidacion de la soberania del territorio.

Al momento de la visita de Balmaceda a | quique, marzo de 1889, las escuel as publi-
casrurales delaprovinciaeran solamente cuatro: N° 1 de Pica, N° 2 de Tarapaca, N° 3dela
Noriay N° 4 de Pozo Almonte. En todala provincia de Tarapaca habia 8 escuel as publicas,
6 de las cuales funcionaban en el departamento de Iquiquey 2 en el de Pisagua, pero en
1890 se crearon 5 escuelasmas por iniciativadel Gobierno de Balmaceda’. Si bien en Iquique

1 “Asi como entre lacosay lapalabraesté |arepresentacion y entre el hecho y laoracion, el pensamiento,
asi también se encuentraentre larealidad y €l lenguaje la vision de mundo.” H Schuchardit.

2 Lechner, Norbert Acerca de la razon de Estado FLACSO N° 15, Santiago, 1981.

3 A través de laintegracion y asimilacion de la poblacion local a ideario e identidad nacional.

4 Palacios, Rall La chilenizacion de Tacna y Arica 1883-1929 Editorial AricaS.A., Lima, Pert.

5 Gonzélez, Sergio; Maldonado, Carlosy Mc Gee, Sandra“Las Ligas Patri6ticas: un caso de nacionalismo,
xenofobiay luchasocia en Chile”. En Canadian Review of Studiesin Nationalism, Vol. XXI, N° 12, University of
Prince Edward Island, Canada, 1994, pp. 57-69.

6 Parael caso de Tacnay Arica, €l saber leer y escribir erarequisito paralos votantes en el plebiscito que se
realizaria para dirimir la posesion de esos territorios por parte de Pertiy Chile.

”Ministerio del Interior, vol. 1.599. Memoria de la Intendencia de Tarapacd, 1889-1890, folios 59-60.
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abrianuevas escuel as, en lapampa comenzaban a fundarse escuel as particulares subvencio-
nadas por el Estado, parasuplir laescasez de establ ecimientos educacional es en unaprovin-
cia con explosion demografica.

Para 1902, en cambio, tenemos ya una poblacion escolar de 9.669, con unaasistencia
de un 44,8%, de los cuales 3.180 son atendidos por escuelas publicasy 2.043 por escuelas
particulares®. Es decir, comienza la escuela publica a ser més importante que la privada,
proceso que continuard hasta 1980, cuando lamunicipalizacién delasescuelas publicasy la
subvencion a las escuel as particulares cambiara esta tendencia.

Algunos autores asocian la emergencia de la escuela fiscal con una respuesta a la
cuestion socia y a un proyecto modernizador en Chile en el dltimo tercio del siglo XI1X'y,
por tanto, “el éxito de este proyecto dependié de la siembra y germinacién de valores pa-
tridticos asociados con €l patrimonio nacional y la chilenidad cultural, que se encontraban
en un estado de debilidad durante el régimen oligarquico de la Republica Parlamentaria
(1891-1925). Los proponentes del reformismo nacionalista vieron, entonces, a la educa-
cién como un camino para lograr la diseminacion del vocabulario, los conceptos y los
iconos de chilenidad.”®

La diseminacion del vocabulario, los conceptos y |os iconos de chilenidad, elementos
centrales de este estudio, no se hizo sin violencia, aunque €lla no apareciera notoriamente
explicita; incluso lanegacion o laomision'® de otros vocabularios, conceptos e iconos cultura
les fueron la més profunda de las violencias gercidas, especialmente cuando, a partir de la
gran crisisdel salitre, laescuelapublicallegd masivamente a mundo rural andino de Tarapaca.

Generalmente laviolencia que se gjercid con |os puebl os indigenas se manifestaba en
percepciones, conductasy actitudes donde se deba conocer el prejuicio, ladiscriminacion o
abiertamente la xenofobia. Sin embargo, esta dimension psicosocial, a pesar de que es la
mas directamente observable, incluso en el plano personal, suele expresar auna dimension
estructural, que se haido construyendo en largos procesos historicos, cuya manifestacion
de violencia suele ser indirecta o no consciente. La violencia psicol 6gica para Galtung!
estamuy asociadaal clima que genera una amenaza, pero que no consideralaviolenciade
laomision; por gemplo, que aun grupo determinado no se le tome en cuenta para politicas
0 acciones colectivas que les afectan directamente, situacion muy comun respecto de gru-
pos campesinosy con mayor frecuenciaindigenas. Tampoco serefierealaviolenciaque se
generaatravés del simbolo o por medio de procesos no conscientes. Como es €l caso dela
violencia simbdlica definida por Bourdieu'?, que analizaremos mas adel ante.

VIOLENCIAY COSMOVISION ANDINA

Aqui nos interesa lo que Galtung denomina la violencia estructural, precisamente agquella
gue se haido construyendo alo largo de siglos, y que se haido impregnando en la sociedad

8 Fuente: Censo escolar en los centros de accion de las escuelas publicas. Iquique, diciembre de 1902.
Intendencia de Tarapaca Vol 457, Libro de Visitacion de Escuelas, 1902.

o Barr Melgj, Patrick “Patriay pedagogia: reformistas, nacionalismo y la bisqueda de una respuesta ala
cuestion socia en la educacion publica chilena, 1904-1941" En SOLAR estudios latinoamericanos, Santiago,
1988, pp. 73-86.

10 Slootweg, J.C.Curriculum oculto en perspectiva de género: la presencia de hombresy mujeresindigenas
en los textos escolares chilenos utilizados por alumnos entre 11 y 14 afios de edad en el periodo 1960-1990
CONADI, Arica, 2000.

11 Galtung, Johan I nvestigaciones tedricas. Sociedad y cultura contemporaneas Tecnos, Madrid, 1995:326.

2 Bourdieu, P, Passeron, Claude La reproduccion Ed. Fontamara, México, 1995.
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y en los aparatos de reproduccién cultural, especia en el Estado. La violencia estructural
suele asociarse, dice este autor, alo que corrientemente se conoce como “injusticia so-
cial” 3. Respecto de los pueblos indigenas generalmente la injusticia social suele estar
asociada con la ursurpacion de territorios, los que tienen un doble significado: por un
lado, los pueblos indigenas no pueden existir como tales sin territorio', el cua tiene
ademas una significacion mitico-religioso y, por otro, hasido el fraccionamiento territo-
rial su principal camisa de fuerza, como es el caso de las reducciones, que ha evitado el
desarrollo de estos grupos.

En el caso aymara, no hasido la pérdida de su territorio laprincipal injusticiasocial
queellos han sufrido, pueslaaridez, alturay lejaniade sus comunidades|es haevitado un
despojo como ocurrié en el sur de Chile con la guerra de la Araucania, conocida como
“pacificacion”, que se realizé inmediatamente después de la guerra del Pacifico, cuando
Tarapaca ya estabaincorporada a Chile. Ademas no hasido la“tierratenencia’ el princi-
pal problemadel aymara, sino el “aguatenencia’, pues el aguaen unazonadesérticaesel
recurso mas escaso. El agua es un elemento central en lacosmovision andina®, basedela
organizacion de su economia vertical’®y de su espacio-tiempo'’. Es por ello que la ex-
plotacion minera, especialmente de las grandes empresas de cobre, es una amenaza
muy seriaalafragilidad de los bofedales andinos, y ala sociedad y cultura aymaras, en
general.

Galtung prefiere hablar de violencia estructural porque“ a menudo es algo de natura-
leza mas abstracta y no algo que pueda atribuirse a una institucion en especial.”*é. La
violencia de las empresas mineras es evidente y notoria, pues se comportan con arreglo a
una racionalidad instrumental que suele tener ventgjas frente a otras racionalidades con
arreglo avalores, como laandina, cuando los conflictos se resuel ven de acuerdo a criterios
demercado, como es el caso del recurso aguaen Chile, cuyo codigo consideraal aguacomo
un bien que debe regirse bajo las leyes de of ertay demanda. De tal modo, en los itigios por
€l recurso agua, 10s aymaras suelen recibir compensaciones econémicas que no necesaria-
mente compensan la pérdida cultural que han sufrido®.

Laldgicamercantil provocaun impacto en lacosmovisién andina, como en laindige-
naen general, especialmente en lalégicade lareciprocidad y redistribucion en estas socie-
dades que, segiin Dominique Temple, se basan en la“dialécticadel don”?.,

El maestro Pedro Apala de Unicef Bolivia nos explica con claridad esta compleji-
dad de la cosmovision andina: “ El concepto de tiempo-espacio en la cultura andina
(quechua y aymara), esté representado por un solo término: “ Pacha” . Significa la no-
cion de totalidad, de abundancia; es decir, Pacha significa el espacio-tiempo, la totali-

13 Galtung Ob. Cit. P. 320.

14 Ver Chirif, Alberto y otros El indigena y su territorio Oxfam América, Lima, Per(, 1991.

153.J. van Kessel sefidla: El culto de estos tres: Mallcu (cerro), Pachamama (altiplano) y Amaru (valles), se
tratade un triple culto alafertilidad que gravita arededor del agua que dalavida...” Holocausto al progreso. Los
aymaras de Tarapaca CEDLA, Amsterdam, 1980, p. 278

16 Murra, John “El control vertical de un méximo de pisos ecolégicos en la economia de |as sociedades
andinas’. En Formaciones econémicasy politicas en el mundo andino |EP, Lima, 1975.

17 Romero Bedregal, Hugo.

18 Ob. Cit. Nota 12 p. 320.

19 Un caso emblemético fue lalucha por el aguade Huantija cercade Lirimay Cancosa, comunidades que
litigaron una en contra de la otra ainstancias de una Minera de cobre que terminé por explotar esas aguas.

2 Temple, Dominique La dialéctica del don: ensayo sobre la economia de las economiasindigenas Hisbol,
LaPaz, 1986.
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dad, la abundancia e incluso la posibilidad que ocurra algo. En nuestros tiempos este
término serefieremasa latierra como divinidad asociada a la fertilidad: Pachamama la
Madre tierra. Cuando Pacha esta asociada con el tiempo® no se refiere a la eternidad o
la sucesion ilimitada del tiempo, sino a periodos especificos y concretos que significan
mas 0 menos la division del afio” .

La economia andina no solo esta directamente asociada ala culturay sociedad, a sus
ritos y creencias, sino que es parte indisoluble de una cosmovision holistica, por tanto, la
pérdida del territorio o del agua, significaun impacto directo en lo que Dominique Temple
definecomo €l “don”, esdecir, el sistemadereciprocidad andina: “El don obliga, aquienlo
recibe, a reproducirlo para reconquistar su dignidad, perdida al aceptar €l don del otro; o
Sl no a sojuzgarse y a aceptar €l nombre del donador, por gemplo, e nombre cristiano.
Esta eslarazon por la quelos misioneros pudieron cristianizar alosindigenasy organizar
su produccion al servicio de nuestra civilizacion. Pero dar es siempre dominar, y recibir:
someterse; y espor esta via que las misionesy reduccionesimpusieron su ley alas socieda-
des del tercer mundo.” 22 Un estudio realizado por Jerny Gonzéalez? en la comunidad de
Chiapa, enlaquebradade Aromadela provinciade | quique, demostré como un comercian-
te de origen croata, en una |6gica econémica capitalista estricta, al darse cuenta de que €l
aguaerael recurso més escaso, compro los terrenos donde estaban ubicados |0s socavones.
Al controlar €l aguay cobrar por su uso destruy6 el calendario andino que organizaba la
distribucion comunitaria de este recurso en Chiapa y, de paso, destruyo la estrategia de
subsistenciatradicional de la comunidad.

La accion de un comerciante, incluso el de una empresa minera, puede tener
implicancias culturales y sociales que el Cédigo de Aguas no puede prever, pero lainstitu-
cion educativa por excelencia, laescuela, especializada en la cultura, deberia prospectar el
impacto de su accion pedagogica. Asi como en laColoniafuelalglesiacon sus misioneros,
durante la Republica fue la Escuela 'y sus maestros la principal agencia de reproduccion
cultural que control6 €l principal Don de la cosmovisién andina: |areciprocidad simétrica.
Ambas, iglesiay escuela, apelando al derecho de los pueblos indigenas atener acceso ala
liturgiay la enseflanza, generaron un cambio cultural tan o més importante que la pérdida
del territorio.

En palabras de J.J. van Kessel “los principios de organizacion del trabajo aymara a
través del tiempo y del espacio ordenan también el espacio y el tiempo. Los principios de
ordenacion social (politica, econémica, laboral) y natural (complementariedad y oposi-
cién; simetria y continuidad ciclica) estén intimamente vinculados a los principios, o nor-
mas, de ordenacién ética (respeto a la vida, los ritmos y fendmenos natural es, representa-
dos por el simbolo central dela Pachamama; pertenencia, participaciony lealtad cosmica)
y vinculados también al principio universal de la dinamica (césmica, natural y social),
[lamado “ tinku” : equilibrio natural de contrarios, momento justo y proporcion precisa.
Estos principios guian el trabajo del aymara, ordenan y organizan su labor agropecuaria.
A pesar de hablar de niveles (social, natural, ético, cdsmico), cada uno de estos principios
alcanza a todos esos niveles.” Este autor nos habla de la reciprocidad simétrica en Tarapaca
entre los aymaras pastores del altiplanoy los agricultores de los valles precordilleranos, pero

2L Bl término andino més expresivo en esta acepcidn es Pachakuti.

2 Temple, Dominique Estructura comunitaria y reciprocidad Hisbol. Chitakolla, Bolivia, 1989, p. 59.

2 Gonzélez Cagueo, Jerny La estrategia de subsistencia en Chiapa: el control de los recursos Cuadernos
de Investigacion Social N° 12, CIREN, lquique, 1985.
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que hoy los pastores bajan a los valles y devienen en agricultores, por la ausencia de éstos
ultimos, desde que € ciclo del salitre, con su atraccién econdmica inevitable, integro a ese
piso ecoldgico andino a enclave. Unavez concluido el ciclo del salitre, solo quedo ladfafa
y las casas vacias como testimonio de esa época. ¢Quién esresponsable de eseimpacto devas-
tador? Nadiey todos. He aqui la violencia estructural en su més cruda expresion.

VIOLENCIA ESTRUCTURAL

Laviolencia estructural se refiere a un tipo de accién que se diluye entre diversos actores,
haciendo parecer que no existe realmente un responsable, no hay un sujeto activo responsa-
ble directo de la violencia gjercida. Nadie espera causar dafio o violentar, pero el dafio se
efectliay laviolencia se gjerce. Probablemente es la escuela la institucion que por antono-
masia desarrolla violencia estructural, como también violencia simbdlica.

L os maestros general mente no pretenden conscientemente discriminar o excluir, pues
son un grupo culturalmente privilegiado dentro de la sociedad, especialmente por su capa-
cidad de reflexién y autocritica. Precisamente, es por ello que no corresponde analizar en
eloslaviolenciafisica, psicolégicay personal, que suele ser la més comun expresion del
prejuicio o laxenofobia. No hay enlos maestros ademas unaaccion deliberada, al menosno
enlageneralidad, de violenciasocial haciaaumnosy apoderados. Galtung hace unadistin-
cion entrelaaccion deliberadadelano deliberada: “ esta distincion esimportante cuando se
trata de dictaminar una culpa, puesto que concepto de cul pabilidad ha estado mas vincula-
do alaintencion (tanto en la ética judeo-cristiana como en la jurisprudencia romana) que
a la consecuencia.”? La jurisprudencia chilena sefiadla agravantes asociadas a las conse-
cuencias del delito. Laaccién educativa en poblacionesindigenas dificilmente es analizada
en sus posibles consecuencias y menos considerarlas un delito. Empero, el sentimiento de
culpabilidad puede ser habitual en maestros rurales.

A continuacion analizaremos al gunos testimonios de maestros rurales que gjercieron
en comunidades andinas en la década de | os afios cincuentay sesenta, las mas importantes
en el atiplano de Tarapaca, respecto de cdmo se manifestaba la violencia estructural:

Veamos, amodo de g.empl o, unos conceptosdelaprofesoraCalomiraBenardosLoyola
vertidos en una monografia escrita el 22 de febrero de 1933, quien fuera directorainterina
delaescuelaN® 37 del pueblo de laHuayca:

“...La mayoria de los vigjos pobladores, exceptuando unos pocos, son peruanos, nacidos
aqui en sus alrededores antes de la guerra de 1879 o de la ocupacion chilena.

Domina, por consiguiente, el modismo'y las costumbres peruanas, aunque sus descendiente,
hijos y nietos sean nacidos en Chile.

A consecuenciatambién de antiguos rencores, viven siempre temerosos de las autori-
dadesy transmiten este rencor infundado a sus hijos. Por consiguiente, viven mal y no hacen
nada por remediar sus padecimientosy pobreza. Siempre temen algo que no existe, sino en
sus imaginaciones; ocultan los delitos, sufren afrentas de individuos cinicos, se golpean
cuando estan en estado de embriaguez y, pasadaslas molestias, callany viven deunamanera
impropia, aunque también residen en un rincén de un pais civilizado.

El sefior Inspector de Distrito es una buena personay cumple su cometido del mejor
modo posible, como autoridad. Reside en Chayas, punto que dista como a 3 leguas del

2 Galtung Ob. Cit. P. 323.
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pueblo. Hace sus visitas a pueblo y sus arededores; a veces viene acompafiado de una
pareja de carabineros.

Por reglageneral, nadie se queja, aunque tenga quejas que hacer; nadie reclama, aun-
quetengaque hacerlo.Y losrepresentantes de las autoridades superiores se van convencidos
que este es un pueblo ideal, en el cual la gente vive deliciosamente.

Sin embargo, aveces suceden actos vergonzosos, impropios de un pais civilizado; hay
victimas, hay nifiosinocentes, que sufren culpas gjenasy hay picaros que serien, seguros de
su impunidad... pero, como en un comin acuerdo de los habitantes o de las victimas y
victimarios... jtodo queda oculto!

Y asi los propios pobladores han tejido, afio tras afio, su propia desdichay abandono.
Sinembargo, eshorayade que piensen que el honor de susfamiliasesy debe estar por sobre
todos sus demas sentimientos.(...)”

Este relato es muy interesante en demostrar como laviolencia, real o imaginada, més
significativa esta en el plano psicosocial, especialmente en €l temor y en el prejuicio. Otra
maestra, pero treinta afios después en lazonadel atiplano, tiene unamiradaalacomunidad
andinamuy similar, se trata de la profesora Norma Goémez Astudillo, a saber:

“(...)Bueno, nosotros siempre estamos atentos a despertar el amor y el interés por lapatriay
de ser chilenos, porque alli como que de repente, claro que no en estos momentos, porque
felizmente se hadedicado alavigilanciade ese lugar, pero habian momentos en que ellosno
sabian dilucidar si eran chilenos o eran bolivianos, porque nosotros caminabamos 10 minu-
tosy Ilegabamos a la frontera con Bolivia, pero ahora esté todo tan cambiado, esto es algo
muy positivo(...) (...) yo considero que podrian ellos mezclarse con nosotros, porque de esa
maneralarazase vamejorando, porque dentro de los al umnos que nosotros teniamos habian
por lo menos unos 2 o 3 con una inteligencia bastante elevada y no rasgos altiplanicos tan
pronunciados tampoco, 0 sea, que ya se veia que habiaun matiz de raza, e incluso las nifias,
porque el climaallalos quema, ese hielo quema, los pone negrosy laverdad delas cosas que
habian nifiitas también, dentro de su clase, eran buenamocitas, entoncesyo creo que al traer-
losalaciudad y al haber unamezcla se vamejorando todo, hasta que [legue un momento en
gue quede solamente el recuerdo y unarazanueva; o sea, esaeslaideamia, pero no menos-
preciarlos porque su capacidad intelectual es tan buena como algunos de laciudad (...)”

El proceso de “chilenizacion” del que los maestros fueron depositarios y transmiso-
res, no significa que haya sido una conducta plenamente consciente o un asunto personal,
aunque el fenémeno se personifique en algin momento. Por gemplo, el profesor Sabino
Zenteno, frente a la pregunta si fue a chilenizar al atiplano en la década de los afios cin-
cuenta a las comunidades aymaras, demostré que no fue consciente de ello:

“(...) por lo que yo recuerdo, no habia un programa definido en que €l maestro que iba para
ala tenia que cumplir con un programa determinado de chilenizacién, colonizacion, etc.
Bueno yo me acuerdo que yo mefui atrabajar allaarribay chilenicé alos nifios primero, en
el sentido que les habldbamos castellano, le hablaba de la Historia de Chile, todo eso, pero
directamente ir a chilenizar, no sé yo si seria muy joven, muy pajarén que no iba con ese
convencimiento de chilenizar(...)"

Incluso, con el paso de los afos, estos maestros pudieron llegar a reflexionar
criticamente sobre su accion pedagdgica. Es comprensible que en la época, cuando el para-
digmanormalista estaba plenamente vigente, eradificil ser critico. El profesor Jorge Mollo,
sefialabalo siguiente:
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“(...)habia que castellanizar, esa erala norma en ese tiempo, como que habia, como quien
dice, que erradicar al aymaray hacer que todos hablasen castellano para que se entendiesen
con las autoridades de Tarapaca, entonces habia una politica errada en ese aspecto, ésaerala
norma de ese tiempo. Pero se conservaban | as tradiciones, nosotros aprendimos las ceremo-
nias, respetabamos todos esos asuntos de |l as ceremonias, de las bendiciones, |as supersticio-
nes que tenian(...)"

Incluso esareflexion critica ha llevado en algunos de estos maestros, que fueron los
primeros en abrir las escuelas en el atiplano tarapaquefio, a un arrepentimiento parcial de
su accion pedagogica. Por ejemplo, € profesor Sabino Zenteno reconoce:

“Sinceramente cuando yo fui més joven més de alguna vez tuve laimprudencia de castigar
aalgun nifio, porque no sabialo que ahorasé, no que esté prohibido castigar alosnifios, sino
que el maestro realmente no debieracastigar a nifio porque hay nifios que cuestaque entien-
dan, pero al final entiendeny sobre si aun nifio seledacarifio, yo me he dado cuenta, ahora
que estoy culminando mi carrera, pero hace mucho tiempo atras también que €l nifio se da
con lapersonaquelo tratabien. Pero no me voy ahacer €l santo en €l sentido como castigué
al nifio, yo me acuerdo que erabien estricto con misnifios, y por ahi pegué un par de palitos
a unos cuantos muchachos, eso lo confieso porque es un cargo de conciencia que tengo yo
en el sentido de que no habianecesidad, porque laverdad delas cosas que yo creo que desde
que aprendi, cuando tuve los chicosy después posteriormente mis nietos yo creo que nunca
me gusté que le pegaran amis hijos o0 amis nietos(...)"

Este tipo de violencia fisica es |la mas elemental de las que Galtung identifica, y que
nos permite dar el primer paso en busca de la tipologia que realmente nos interesa: lavio-
lencia estructural. En primer lugar, este autor identifica “realizaciones potenciales’, que
indican lo que podria haber sucedido, dadalas mismas condiciones existentes. Por € emplo,
laeducacion recibida por los nifios andinos pudo ser mas pertinente asu condicion social y
cultural, y preguntarse qué hubiese sucedido con ellos (y por afiadidura con sus comunida-
des) bajo esa accion pedagdgicamés apropiada e intercultural. Sin dudas, como lo sefiala el
propio Galtung, el significado de esta categoria es altamente problemético®, que nos obli-
gariaaimaginarnos a Tarapaca sin €l proceso de chilenizacién y todo lo que ello implico,
posiblemente |legariamos a la conclusi6n de que hubo un costo o dafio muy significativo a
todala poblacion andina de Tarapaca.

Otra categoria que construye este autor esladistincion referidaalaexistenciao no de
un objeto (sujeto) que recibadafio. Galtung sefialaque “ cuando una persona, un grupo, una
nacion, despliega unos medios de violencia fisica, ya sea arrojando piedras a su alrededor,
ya sea experimentando armas nucleares, puede no haber violencia en el sentido de que
alguien reciba un golpe o una herida, pero si hay una amenaza de violencia fisica y una
amenaza indirecta de violencia mental que puede incluso caracterizarse como algun tipo
deviolencia psicolégica, habida en cuenta, que limita la accion humana.” % La desconfian-
zaantelo desconocido provocé una percepcion “del otro” por parte de los maestros respec-
to delos comunerosy viceversa, hasta que el mutuo conocimiento hizo bajar las barrerasy
permitié un intercambio mas fluido entre ellos. Dos testimonios interesantes son los de los
profesores Rodolfo Rojasy Manuel Sanz, respectivamente:

% Galtung, Ob. Cit. Pag. 316.
2 | dem. Pp. 318-19.
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“(...) yo nuncalostraté deindios, los traté como personas, losinvité ami cumpleafios, enla
forma como se celebraba aca en Iquique, con sanguchito, con torta, € quesito cortado, en-
tonces ell os estan acostumbrados aeso, pero como losinvité atodos fue unallave maestrade
unaapertura, latortaen el centro laprimeravez que estuve all 4, ya después fue una apertura
grande, €l trato como se merece toda personahumana. Lasalud, yo haciacursos de primeros
auxiliosy losibaaatender all4, luego seguiael curso paratodalaescuela, entonceslosnifios
gue vivian lgjos tenian almuerzo en laescuela. Me conseguiaropa, cuadernosy lesllevaba,
adiferenciade un colega, omito el nombre y omito €l pueblo, que llevé unareja para hacer
unacarcel(...)"(R.R.)

“(...)en muchas oportunidades yo tenia que vigjar solo (al altiplano), uno se acostum-
braba vigjar a rumbo, en ese tiempo no era ningln chiste vigjar asi no mas, porque uno
incluso teniaqueir armado, parecia cowboy con un revolver a ladoy unrifle enlamontura.
Se debe recordar en ese tiempo que hubo més de un profesor que desaparecié y nunca mas
volvié; como €l caso deAlbanés, quien trabajabaen Parca, y sefue apie de MamifiaaParca
y no aparecié nuncamas. En ese tiempo erafamoso, por giemplo, Angel Mamani que mat6
alamama, a papé, aun hijo(...)"(M.S.)

La violencia psicol6gica para Galtung esta muy asociada a clima que genera, por
gjemplo, una amenaza, pero no consideralaviolencia de laomisién, por giemplo, que aun
grupo determinado no se le tome en cuenta para politicas o acciones colectivas que les
af ectan directamente. Tampoco serefiere alaviolenciaque se generaatravésdel simbolo o
por medio de procesos no conscientes. Como es €l caso de la violencia simbdlica definida
por Bourdieu?.

El discurso pedagdgico como violencia socia emerge en Tarapacé con |0s magestros
desdelamismaanexién delaprovinciaaChile. Lamirada“civilizatorid’, del tipo sarmientino,
de los maestros pretendio erigirse como una “salvacion” del estado de barbarie en que
vivirian los pobladores de la provincia de origen peruano, por tanto, el nacionalismo chile-
Nno junto asus aparatos estatal es, en especia laescuela, lograrian redimir al sujeto tarapaquefio
no-chileno. Este discurso pedagdgico se comienza ainculcar con la masificacion de laes-
cuelafiscal através de un trabajo pedagdgico eficiente y sacrificado en la medida que las
escuelas comenzaban a diseminarse por lapampa salitrera, primero, y por losvallesy alti-
plano andinos, después.

Si bien no hay una relacién directa entre el trabajo pedagégico de los maestros y
preceptores y la accion nacionalistay xenéfoba en Tarapacd, por ejemplo el de las Ligas
Patridticas, si lahay entre los discursos de ambos grupos, especialmente si se analizan sus
simbolos y significados, como fueron los actos patri6ticos, las bandas escolares, 10s actos
civicosy, en particular, € simbolo de lavirgen del Carmeny € simbolo de Prat?.

El principa acto patridtico colectivo en Tarapaca es lejos el desfile del 21 de mayo,
diadelas glorias navales.

Galtung establece una distincion respecto de si hay 0 ho un sujeto (persona) actuante.
Sefialaque “al tipo de violencia en la que hay un actor que comete la violencia lo llamare-
mos violencia personal o directa, y Ilamaremos a la violencia en la que no hay tal actor
violencia estructural o indirecta.”? En el segundo de estos casos, es posible que ninguna
persona dafie a otra de modo directo, y laresponsabilidad se diluyaen una estructura social
gue se construye sobre un poder distribuido desigualmente. En el caso de laviolenciagjer-

27 Bourdieu, P, Passeron, Claude La reproduccion Ed. Fontamara, México, 1995.

2 \er: Sater, W. “Arturo Prat, simbolo de ideales nacional es ante lafrustracién chilena” Revista Mapocho,
Tomo V, N°4, Dibam, Santiago, 1996.

2 Ob. Cit. P. 320.
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cidaen el aula o fuera de ella siempre hay un actor que la gjerce, incluso en el caso de la
violencia simbdlica. Empero, los maestros solian aplicar |os textos escolares o los progra-
mas que conocieron en la escuela normal, como lo cuenta el profesor Lino Sepllveda, que
ensefié en e mundo andino a mediados de la década de | os afios cincuenta:

“(...)En aguellaoportunidad los libros que estaban alamano (Ojo, L ea, Hispanoamericano,
etc.), especificamente todo lo que nosotros habiamos aprendido en la escuela normal lo
vaciamos através de material que nosotros mismos prepardbamos, que eralo més acertado,
porque en muchas oportunidades | os textos de estudio que se entregaban para ser ocupados
en forma general en las escuelas de Chile, en muchas partes, a veces es un poquito, no
digamosimposible, sino que un poquito dificil de aplicarlo, por diversas circunstancias que
serian largas de enumerar(...)"

Es decir, la*“ personalizacién” del discurso pedagdgico y sus posibles contenidos de
violencia, no es relevante, pues |0s sujetos mas bien son “actores’ de un programa que en
definitivaes unapolitica de Estado, unarazon de Estado. El profesor Jorge Mollo lo descri-
be muy bien:

“(...) No, parece que no, no estébamos conscientes, no sé si seria por la juventud nuestra,
porque estabamos preocupados por nuestros propios problemas que no Nos preocupamos,
haciamos por gjemplo el 18 de setiembre, el 21 de mayo, cel ebrdbamos con bastante dedica-
cién todo, pero no pensando en chilenizar, sino porque, bueno, porque los libros, los textos
lo indicaban, pero no teniamos conciencia de lo que estdbamos haciendo, quizas pueda ser
criticable, pero asi e(...)"

Galtung establece una diferencia entre la dicotomia individual/institucional respecto
de la personal/estructural, porque “la persona puede actuar actla a veces en beneficio de
grupos, mientras que lo individual puede interpretarse como opuesto al grupo.”* y, por
otra parte, “hemos preferido estructural porque a menudo es algo de naturaleza més abs-
tracta y no algo que pueda atribuirse a una institucién en especial.” .

Consideramos que no son dicotomias excluyentes. Parael caso estudiado, el concepto
institucional expresa mejor la accién de laescuelafiscal chilena, donde la conducta de los
maestros (chilenizadores o resistentes), esté claramente identificada y asociada a una ac-
cion ingtitucional. Pero la relacion de los supervisores de escuelas con la Intendencia de
Tarapacdy €l Ministerio de Educacién, con la municipalizacién podriamos hablar de los
sostenedores, se analizamejor desde una perspectiva de violencia estructural, pues, al finy
al cabo, laresponsabilidad se diluye en normativas.

Si bien, como lo hemos visto, no siempre era consciente la accién de chilenizar de
parte de los maestros rurales en las comunidades andinas, desde la perspectiva del Estado
esta politica de asimilacion era explicita. Asi como en el plano persona no tiene sentido
evaluar los motivos que inspiraron la conducta de |os maestros, posiblemente siempre muy
|oables, sino sus consecuencias; de igual modo, el Estado elabord politicas publicas basa
das en una l6gica inspirada en los més elevados valores de la identidad nacional. Pero, lo
relevante es el resultado final de dichas politicas publicas.

Enlapresidenciadel radical don Juan Antonio Rios Moralesy ministro de educacién
don Enrique Marshall, el 2 deabril de 1945 secred laEscuelaNorma MixtadeAntofagasta.

% Ob. Cit. Nota 13 p. 320.
31 Ob. Cit. Nota 12 p. 320.
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El decreto organico que dio origen a esta escuela normal mixta de Antofagasta, fue el si-
guiente:

Santiago, 22 de octubre de 1945 N° 9189
CONSIDERANDO:

1°.

2°,

3.

4°,

Que las Escuelas Primarias que funcionan en €l litoral, la pampay lacordilleradela
zona que comprende |as provincias de Tarapaca y Antofagasta, que tienen caracteris-
ticas propias,

Que hay necesidad de que €l futuro maestro de la zona norte conozca los problemas
socioculturales del medio en que actlan estas escuelas con el objeto de orientar su
accion hacia el megjoramiento de las modalidades de vida de esta zona.

Que para cumplir esta finalidad, la educacién Primaria de la zona norte debe contar
con un personal docente que, ademas de la preparacion y la cultura usual y corriente
delosnormalistas, posea unaculturaprofesional especializada que le permitaestimu-
lar el interés por los multiples problemas culturales, socialesy econdmicosdelazong;
ser un factor de progreso local; constituirse en el mejor agente realizador delos planes
generales que el gobierno elabora y recomienda con referencia a mejoramiento y
adelante de la zona y posibilitar de modo racional y efectivo la chilenizacién de las
zonas limitrofes;

Que el gobierno tiene planes generales de fomento para la zona norte y que para el
logro de estos propdsitos es indispensable contar, ala mayor brevedad, con el nuevo
tipo de maestros cuyas caracteristicas se han sefialado en los considerandos anterio-
res,y

Visto lo dispuesto en el decreto N° 81, del 9 de enero del presente afio y 1o solicitado
por laDireccion General de Educacién Primaria por memorandum N° 2127, de mayo
pasado, DECRETO:

1°.  LaOrganizacion, €l Plan de Estudiosy los Programas que se pongan en préctica
en laEscuelaNormal Mixta de Antofagasta, tendrén las siguientes finalidades:
a) Conocer einvestigar las caracteristicas generales fisicas y socioculturales

delazonanorte del pais;

b) Desarrollar un plan de culturizacion en la zona, fundamentado en las in-
vestigaciones aque serefiere laletraanterior y destinado aelevar €l nivel
cultural y standard de vida del pueblo;

¢) Formary capacitar a profesor pararesolver [os problemas précticosquela
vida de la zona plantea ala escuel g

d) Secundar los planes de fomento que recomienda el gobierno en la zong;

€) Desarrollar un plan de accion sistemética en favor de la chilenizacion de
las zonas limitrofes y

f)  Contribuir alaformacion de unideal americanista, por hallarselaEscuela
Normal ubicada en una zona especial de atraccion de tres paises vecinos.

2°.  Parallenar estos fines, la Escuela Normal Mixta de Antofagasta contara con las

siguientes secciones. @) Formacion Profesional; b) Socioeconémica; y c)

Sociocultural.

3. Laseccion Formacion Profesional serélaseccion central y estard destinadaala
formacién de la capacitacion especifica del persona docente de la Educacion
Primaria de lazona norte. Esta seccién asegurard al egresado una cultura gene-
ral bésica que le permita servir, de preferencia las necesidades especiales de la
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Gobierno.

a)
b)

0)

4°,

5°.

6°.

7°.

educacion primaria en dicha zona, y se regira por las disposiciones vigentes

paralaensefianzanormal en cuanto no se opongaalasdisposicionesdel presen-

te decreto.
La seccion Socioecondmicatendra como fines:

a)  Conocer einvestigar las condiciones socioecondmicas de la zona norte;

b)  Difundir, en cuanto sea posible, los procedimientos cientificos parala ex-
plotacion regional de la riqueza minera, de la riqueza pesquera 'y de las
industrias quimicas derivadas;

¢) Estimular el interés para el aprovechamiento inteligente de las riquezas
naturales y para unamayor y mejor comprension y valoracion del capital
humano, en relacién con el bienestar individual y colectivoy con la capa-
cidad productivay creadora de la zona norte;

La seccion sociocultural tendra como finalidades:

a) Lasinvestigaciones acerca de la realidad sociocultural de la zona norte,
origenes, caracteres, etc.;

b) Ladifusion dela culturaen sus més variadas expresiones,

c) Lacapacitacion del elemento humano con el fin de crear en él unaactitud
ponderada frente alos problemas culturales, econémicosy socialesquele
son propios, y aquellos que tienen relacion con e progreso y bienestar
colectivo de lanacion, y

d) Desarrollar un plan de actividades americanistas que tienda, por una parte,
al robustecimiento de las virtudes civicas de nuestrarazay, por otra parte,
al acercamiento y la mejor comprensién de los problemas comunes que
afectan la vida de los paises del continente, en especial de los pueblos
limitrofes, con el objeto de hacer maés efectivos los ideal es democraticos,
cuya consolidacion y acrecentamiento reclamala actual.

En la seleccién del alumnado se consideraré de preferencia a aguellos que pro-

vengan de la pampa o de los pueblos del interior de la zona.

La Direccion de la Escuela Normal Mixta de Antofagasta debera presentar a

las autoridades del Servicio en el plazo de un afio, a contar desde la fecha del

presente Decreto, los planes y programas de estudio de dicha escuela, con el
fin de que entren en vigencia una vez aprobados por el Ministerio de Educa-
cion Publica

Anbtese, tdbmese razén, comuniquese e insértese en el Boletin de leyesy decreto del

Alfredo Duhalde Vésquez Juan Antonio Iribarren.

A partir de la creacion de esta escuela normal, se formo entre 1946 y 1950 un curso
denominado de“ chilenizadores’, especializados en laprobleméticarural andina. Posterior-
mente, a base de la experienciade este primer curso, se cred un curso especial de profesores
rurales parala zona fronteriza. Siendo sus principal es caracteristicas las siguientes:

El curso tendra una duracién de cinco afios;
Con el objeto delograr unamadurez intelectual y homogeneidad de sus componentes,
laedad para postular como alumno estara comprendida entre los 15 y 16 afios, inclu-

Sive;

Se solicita ala Direccion General la autorizacion necesaria para que la rendicién de
fianza nominal se haga con la condicién expresa de servir cinco de los siete afios en
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las zonas fronterizas de las provincias de Tarapaca y Antofagasta, y que, cuando ob-
tengan sus licencias se les envie adichas | ocalidades,

d) El plan deestudios consultaralas siguientesinnovaciones. 1) SereemplazalaAsigna-
tura de Pesca por lade Agricultura e Industrias derivadas; 2) En el programade Cien-
cias Sociales se introduce en periodo semanal de clases destinado exclusivamente a
Historiay Geografia de Chile; 3) se intensifican materias de primeros auxilios médi-
cosy Actividades Manuales; 4) Se suprimen las horas de Inglés reemplazéandolas por
actividades de Chilenizacion; 5) El plan de Préctica Docente se orienta especial mente
haciael trabajo en los dos primeros grados de la Escuela Primariay de preferenciaen
cursos Combinados Mixtos; 6) Se propiciaralaoportunidad de realizar un periodo de
Practica Docente en alguna localidad del interior;

€) LaEscuelaNormal Mixta de Antofagasta seguira gestionando ante la Direccion Ge-
neral de Educacion Primarialacreacion de un INTERNADO FRONTERIZO, anexo
alaEscuelade San Pedro de Atacama, con €l propésito de proporcionar un ambiente
adecuado a Curso Especia pararealizar su trabajo en un Centro caracteristico alas
finalidades del curso.

Ademés de la creacién de esta escuelanormal en Antofagasta, posteriormente se cred
otraen laciudad de I quique; muchos de los maestros que se desempefiaron en lazonarural
de la provincia fueron formados en escuelas normales cuyo curriculum estaba orientado a
las zonas urbanas, como el caso de |la escuela normal Abelardo Ndfiez. Por tanto, ademas
del carécter aldgeno y centralista del paradigma educativo que ellos profesaban, eran ade-
més pedagdgi camente no pertinentes alarealidad rural y andina

A pesar delaimportanciadel curriculum oficial y explicito quellegé alas comunida-
des andinas, hubo y hay otro tanto 0 més importante de que éste: el curriculum oculto.

EL CURRICULUM OCULTO, LA INVISIBILIDADY EL TEXTO NO ESCRITO

El término “ curriculum oculto” esabarcado por primeravez por John Dewey en 1938, en su
trabajo “Experiencias en Educacion”, apuntando a las actitudes que se desarrollan en las
escuelas como fruto de un “aprendizaje colateral” y que pueden acabar teniendo alalarga
tanta o mayor importanciaque los efectos del curriculum explicito. En 1981 S. Bowlesy H.
Gintis enfocan laimportancia politica del curriculum oculto como un medio paralarepro-
duccién, cohesion y estabilidad de | as relaciones de produccion y distribucion.
Estainterpretacion se basaen que el curriculum oculto se planifica, se desarrollay se
evallasin llegar a hacerse explicito en ninglin momento en la mente e intenciones del pro-
fesorado ni por supuesto tener el asentimiento del alumnado o de sus familias. Un curricu-
lum que funciona de manera implicita a través de los contenidos curriculares, las rutinas,
interaccionesy tareas escolares, pero que no esfruto de unaAccidn Pedagdgicaconspirativa
del colectivo docente, y sin embargo reproduce |os model os econémicos, politicos, cultura-
lesy religiosos dominantes en la sociedad, pero de todos modos requiere de la existenciade
una Autoridad Pedagdgica y la autonomia relativa de la instancia encargada de gjercerla
parasu aplicacion efectiva. Sin dudas, un curriculum de esa natural eza—al no ser explicito—
es plenamente simbdlico y oculta no solamente las relaciones de fuerza que e discurso
pedagdgico contiene, sino ademas |e afiade su propiafuerzasimbdlica. El curriculum ocul -
to es por definicion violenciasimbdlicay laviolencia simbdlica por antonomasia se mani-
fiestaen el curriculum oculto. Actualmente, el Estado distribuyetreslibros por cadanifio de
primero a cuarto afio (Ilenguaje, matematicas, ciencias socialesy naturales), y cuatro libros
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paracada nifio de quinto aoctavo grado (Ilenguaje, mateméticas, cienciassocialesy ciencias
naturales), correspondientes alas matricul as de las escuel as subvencionadas. Si aceptamos
la propuesta de Jorge Ochoa, en el sentido de que los textos escolares entregan patrones
sociales, culturales y econémicos en la sociedad, como modelos ideol 6gicos, reproducen,
por ende, un tipo de sociedad dominante®. M.W. Apple, se pregunta ¢De quién son los
significados que se recogen y distribuyen através de los curriculos explicitos y ocultos en
las escuelas? Agregando que “El curriculo enla escuela responde y representa |os recursos
ideol6gicos y culturales que surgen en alguna parte. Las visiones de todos |0s grupos so-
ciales no estan representadas ni tampoco se responde a los significados de todos |os gru-
pos” %

Si no estén las visiones y significados de todos los grupos de la sociedad porque el
curriculum no es sino una seleccion arbitraria de la cultura, menos lo estaran aquellos que
no son considerados parte delaculturanacional . En un estudio realizado por laantropdloga
J.C. Slootweg, donde se abocd a indagar la presencia de hombres y mujeres indigenas en
textos escolares chilenos, concluyd lo siguiente: “los resultados generales de la investiga-
cionindican quela presencia delosgruposindigenas chilenos en lostextos escolaresdelas
asignaturas de Castellano, Historia y Geografia y Ciencias Sociales, en el periodo entre
los afios 1960 y 1990, en los textos escolares destinados a alumnos entre 11 y 14 afios de
edad, esmuy escasa. Lo querevela que el curriculumoculto de la ensefianza chilena en los
Ultimos 30 afios destinado a alumnos de este grupo de edad ha tenido y tiene enfoques
etnocéntricos, promoviendo implicitamente actitudes de subestimacién de los grupos indi-
genas chilenos y de superioridad de la cultura occidental. La presencia y contribucion
actual de los grupos indigenas chilenos a la sociedad constituye |o que denominamos cu-
rriculum nulo” 3

Esta investigadora habla de curriculum nulo a la ausencia de la culturay sociedad
indigena en los textos escolares, pero podria tener un adjetivo més expresivo: invisible. El
aymara, méas que cualquier otro indigenachileno, esun ser “invisibilizado” por lasociedad
nacional. Lo interesante esque ellos utilizan esta situaci én como estrategiade sobrevivencia,
utilizando méscaras de invisibilidad, prefieren no ser vistos, a menos tal como son, por el
otro gjenoy extrafio. Puede ser el mésferviente patriota, puede votar por los candidatos més
conservadores en politica, puede ser el mas fanético pentecostal, puede tocar |os bronces en
|as bandas de La Tirana oculto detras de su instrumento mientras no-aymaras urbanos bai-
lan disfrazados deindios en las cofradias; pero él sigue siendo en la comunidad un aymara.
Ha sabido resistir lanegacion. Por ggemplo, los maestros que han gjercido en las comunida-
des andinas ensefian la Historia Universal y, preferentemente, la Historia Patria, y aunque
quisieran ensefiar la Historia Andina no podrian porgue no la conocen. En todas las entre-
vistasy encuestas realizadas a maestros rural es se ha podido confirmar ese desconocimien-
to, alo més por iniciativa propia algunos profesores acceden al folklore andino como una
formade interculturalidad.

Robert Dreeben habla de “ curriculum no escrito”* como un sinénimo de curriculum
oculto, por tanto, tiene un impacto no manifiesto pero importante. Aqui podemos decir dos
cosas. Una, que la culturay la historia andinas no estan escritas en un sentido literal, a

% QOchoa, Jorge. Escuela y Sgnificados Dominantes. CIDE, Doc. de Trabajo N° 10

3 Apple, M.W. y King, N.R. “ ¢(Qué ensefian las escuelas?’ En La ensefianza: su teoriay su practica. Akal/
Universitaria, Madrid, 1989, p. 39.

% Ob. Cit. p.123.

3 Dreeben, Robert. “El curriculum no escrito y su relacion con los valores” En La ensefianza: su teoriay
su préctica. Akal/Universitaria, Madrid, 1989, p. 73.
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menos no |o estén en lostextos escol ares; pero ello no significaque no se ensefie por contra-
posicidn enrelacion alaHistoriadelosvencedores: en laguerrade conquista, enlacolonia,
enlaguerradel Pecifico, etc. Dos, laresistenciaalaHistoriaescritaserealizaenlaoralidad,
y basicamente en la familia'y la comunidad. Junto con los contenidos curriculares y la
alfabetizacion, los nifios hablan escondidos su lengua, cuentan sus historiaslocalesy repro-
ducen sus cAdigos.

L os textos tratan de legitimar un modelo de sociedad dominante que se reproduce a
través de ellos. Ochoa se pregunta: ¢qué tipo de sociedad miran através del texto escolar (e
internalizan) los nifios chilenos?® Este autor tiene en mente, a igual que Basil Bernstein®,
las diferencias de clase social entre los nifios de una sociedad global como la chilena, las
gue se relacionan con distancias culturales y su consecuente éxito escolar en €l proceso de
ensefianza; el que contiene (incluso en los cédigos linglisticos) contenidos deviolencia. Si
aladiferencia de clase le agregamos la diferencia étnica, sin dudas los contenidos de vio-
lencia social aumentan de modo exponencial.

LA VIOLENCIA SIMBOLICA

Sin dudas, € curriculum oculto esta relacionado con € concepto de “violencia simbdlica’
de Bourdieu y Passeron, en el sentido de que estéd més asociado alas relaciones estructura-
les de clase, por un lado, y como un problema de reproduccion cultural, por otro.
Lateoriade Bourdieu y Passeron nos permite comprender el proceso de inculcacion
delaculturanacional, por parte delos maestros, en unazonaque es preciso chilenizar como
sinénimo de civilizar.
L as principal es proposi ciones tedricas que agui interesan son las siguientes:

1.1. “ Todo poder deviolencia simbdlica, 0 sea, todo poder quelograimponer significacio-
nes e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de fuerzas en que se
funda su propia fuerza, afiade su fuerza propia, es decir, propiamente ssimbdlica, a
esas relaciones de fuerza’”

1.2. “ Toda accién pedagdgica es objetivamente una violencia simbdlica en tanto que impo-
sicion, por un poder arbitrario, de una arbitrariedad cultural ”

1.3. “ La accién pedagdgica implica necesariamente como condicion social para su ejer-
cicio laautoridad pedagdgicay la autonomia relativa de la instancia encargada de
gercerla”

Es necesario seflalar que ladefinicion y desarrollo de la violencia simbdlica se da en
el contexto de la escuela publica. El andlisis tedrico de Bourdieu y Passeron parte de la
suposicién de que las sociedades humanas estén divididas en formajerarquica en clasesy
gue esta jerarquizacién se mantiene y se perpetliaatravés dela“violenciasimbdlica’.

L os supuestos tedricos de este concepto son alos menos tres:

a.  Laeducacion garantiza que algunos grupos sociales puedan mantener una posicion
dominante en la sociedad (sistema).

36 Ochoa, Jorgey Algjandra Ortlzar. La Sociedad que ven los nifiosy nifias chilenos. Cide, Doc. de Trabajo,
1986.
37 Bernstein, Basil. Poder, educacion y conciencia. CIDE, Santiago, 1988.
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b.  Sdlo ciertos grupos sociaes pueden participar en la definicion (construccién) de la
cultura dominante.

c.  Mecanismos de naturaleza arbitraria de ciertas normas, costumbres, contenidosy va-
lores se obtienen de un fuerte grado de consenso y, por consiguiente, su legitimacion
y, de estamanera, condicionadecisivamente | os procesos de socializacion, en especial
de las generaciones més jovenes.

Lateoriade Bourdieu y Passeron es un recurso heuristico que sugiere un campo em-
pirico, pero tiene serias dificultades de operacionalizacién de sus conceptos, en este caso el
deViolencia Simbdlica.

Es necesario sefialar que en la escuela (porque laviolencia simbélica puede expresar-
se en otros &mbitos como en la opinién publica, en la prédica religiosa, en el arte, en la
familia, etc.), laviolenciasimbdlicarequiere paralaimposicién de suscontenidoscurriculares
un trabajo de inculcacion que debe durar lo suficiente para producir un habitus (es decir,
unainternalizacion de los contenidos culturales arbitrarios), que posibilite la perpetuacion
de la cultura dominante, incluso después del cese de la accidn pedagdgica.

El simbolo iconogréfico, gestual y el valor que apelaalaFe es més eficaz en socieda-
des indigenas que la palabra escrita u oral. La dificultad de entender la racionalidad del
discurso escrito u oral requiere de un aprendizaje previo de lecto-escritura, |os otros simbo-
los no. Posiblemente de un modo no-consciente, la educacion formal ha introducido al
curriculum el simbolo patrio. En el aula se entiende de modo discursivo y corrientemente
incorporado a las materias histéricas o civicas, pero es fuera del aula donde mejor se ha
socializado este valor y concepto. Cada mafiana de lunes los nifios escuchan y cantan el
himno nacional. Cada 21 de mayo, 18 de septiembrey en cada aniversario local, las bandas
de lakitas desfilan marcialmente frente a las autoridades.

Lapalabraapelaalarazdn. Los textos de estudios argumentan laimportancia de los
valores nacionales y la vida citadina, pudiendo los estudiantes entenderlo, creerlo o no.
Pero |las rondas en los patios, |0s juegos, |os gestos del profesor, el desfile de las autorida-
des, labanderay €l escudo patrio, la actitud de los adultos frente al aymara boliviano o a
chipalla, apelan a nuevo culto: € culto de Chile. Y Chile es el Estado, eslaescuela, es e
retén, eslamunicipalidad, esla Zofri, y donde hay un Chile mas grande es en la ciudad.

Basta con visitar las escuelas rurales de laregiony ver sus paredes parareconocer en
ellas los simbolos patrios, en €l més expresivo lenguaje iconogréfico, aveces el padre dela
Patria o €l héroe mésilustre, especialmente la figura de Arturo Prat.

El mar de Chile, rico en recursosy dimensiones superiores al territorio nacional, y las
montafias, bellasy miticamente valiosas parael mundo aymara, enlaescuelano sonrevela
dos a proposito de una conciencia oceénica, una conciencia ecoldgica 0 por un rescate
cultural. Son los simbolos de nuestra cancion nacional.

LaHistoriabélicade Chile esun infaltable contenido curricular frente aunainexistente
HistoriaAndina. El texto escolar estalleno deimégenes, transvasija val ores desde |a sociedad
dominante por medio de cuentosy poemas sel eccionados, através de dibujos cuidadosamente
escogidos, todos de acuerdo ala concepcion de pais que Chiley los chilenos entienden como
“natural” y a sentimiento que Chiley los chilenos sienten como “propio”.

Por tanto, para unaculturacomo laaymaralaaccion pedagégicay su arbitrariaimpo-
sicion de un discurso pedagégico constituye una violencia simbdlica, especialmente por la
inexistencia —de parte de los maestros— de una accién deliberada o una conciencia de la
fuerza que esté detrés de su quehacer pedagdgico, tanto en el aulacomo fuerade ella.

Si reconocemos la importancia del curriculum extra-aula, especialmente en la ense-
flanza basi ca, donde son simbolos que apelan avaloresy afectos patrios que, por o mismo,
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seinternalizan con menos discernimiento, veremos laimportanciade | os actos civicos como
un complemento del discurso pedagdgico intra-aula. Quizas €l acto civico seaen €l largo
plazo mas determinante paralaformacion de la personalidad del alumno y, por afiadidura,
€l mas efectivo instrumento de reproduccion del Estado-Nacién.

Lo anterior puede ser particularmente violento en escuel as rural es cuyos alumnos son
de origen indigena. Por ejemplo, el 21 de mayo de 1945 en |la escuelade Pachica, se celebrd
con € siguiente Programa:

=

Embanderamiento y arreglo y adorno de la Escuela.

Formacion de los alumnos y recorrido por € pueblo con la banda de misicos contra-
tados especialmente en Usmagama.

Cancién deYungay.

Poesia“ Soy chileno”, por el alumno del 3* afio Francisco Garcia.
Disertacion por el Director sefior Oscar Herrera E.

Cancién Naciona cantada por el alumnado.

Poesia “ Paula Jara Quemada’, por laalumnadel 3* afio Brigida Ignacio.
Himno a Prat cantado por el alumnado.

Poesia“Arengade Prat” cantada por €l alumno Luis Mamani.

10. Melodias de América cantadas por el alumnado.

11. Poesia“Los colores nacionales’ por el alumno Juan Miranda.

12.  Himno deYungay por el alumnado.

N

CLOUXNO U AW

La violencia simbdlica esta dada por € hecho que los alumnos de esa escuela eran
descendientes de poblacién de origen peruano, por tanto, fueron violentados en su identidad
privada. Un g.emplo, aunque pertenece al mundo de la pampa de Tarapaca, nos sefidla como
hasta las propias maestras fueron viol entadas cuando no tuvieron una conducta “ patrictica’:

“...Que habiéndose colmado todos estos actos con el escandal o promovido por laSra. profe-
sora, el dia 18 del presente, en €l solemne acto de la Cancion Nacional, de que esta Sra. no
quiso acompafiar a sus alumnas hasta el kiosco, es decir, subir a él, encarandose con los
miembros del honorable Comité de Fiestas Patrias, y con todo €l grueso de publico ali
presente que solicitaba que la Sra. profesora debia estar a lado de sus alumnas, alo que
contestd de manerainconveniente, lo que le valio censuras fuertismas.
Queen el mismo acto puso inconvenientes parael debido cumplimiento del programaelabora
do, impidiendo que si no habia alguna tarima sus alumnas no podrian decir sus discursos.
Que a abandonar sus obligaciones hubo de unos caballeros tomar a su cargo las alumnas;
jesto de la Sra. que todos estimaron incorrecto y antipatriota, como se lo hizo ver publica-
mente un oficial de g ército —carabineros-.

Que no es primera ocasion que esta Sra. profesora pone obstaculo para €l debido
cumplimiento del programa, como en 21 de Mayo y 18 de Septiembre pasados.

Queteniendo alavistatodos estos considerando, |0s que rogamos aUS. tomar debida
nota, solicitamosle la mas pronta separacion de este pueblo dela Sra. profesoradofia Emma
Venegas Puga de Aguirre, la que no es persona grata para este pueblo.”

(Extracto de una Solicitud firmada por pobladores del pueblo del Alto San Antonio, vein-
tidésentotd, y dirigidaa Intendente delaProvinciade Tarapaca e 20 de septiembre de 1926).

Las opiniones de los propios agentes pedagdgicos (vgr. maestros), son importantes
indicadores cuando éstos reflexionan sobre su accion pedagdgica. Para el caso altoandino,
esinteresante como ellos exteriorizaron laviolenciasimbdlica, al descubrir lafuerzaque se
ocultabaen su accion pedagdgicay a comprender que su autoridad pedagdgicafue arbitra-
ria. Por eiemplo, he podido observar reacciones de profesores rurales que han trabajado en
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¢l altiplano chileno decir frases como, “mi sefioray yo les ensefiamos a comer y a cocinar a
los aymaras’. Sin dudas, para ellos la cazuela chilena surefia es comida, no asi la quinoa
con papas chufio y carne de llamo, por tanto, no hay conciencia de que se esta violentando
aunacultura

Don Rall Salazar, estudi6 en laescuelaNormal deAntofagasta. Seinicié como profe-
sor enlazonarural delaprovinciaen 1962 alaedad de 21 afiosy casado. Por solicitud de
loslugarefios se abri6 (afios antes) laescuelaen eselugar que é calificade“un peladero, un
lugar de pastoreo.” En LaDireccidn Provincia “selimitaban amostrar en un mapael lugar
a cud se debiair atrabgjar...” Alli encontr6 sdlo 5 alumnos, los que hablaban aymara 'y
castellano, con los cuales permaneciod por espacio de 1 afio como maestro. Esos alumnos
“tenian un muy alto sentido patriético, con decirle que los que no eran chilenos eran des-
agradable paraellos...”

Don Alberto Castillo, estudio en la escuela Normal de Copiapd, donde ingresd ala
edad de 13 afios en 1943. Comenz0 a trabgjar a los 18 afios en 1949 en e campamento
salitrero Don Guillermo. A partir de 1953, yacasado, setrasladd a Cariquima, donde estuvo
hasta 1956. Al afio siguiente pasd al valle de M oquella, donde permanecié por espacio de 16
afios. Sus alumnos aymaras de Cariquima no hablaban castellano. Con ellos tuvo que utili-
zar €l silabario El Ojo.

Don Alberto fue profesor Gnico con aproximadamente unos 100 alumnos. Reconoce
que no aprendid a hablar aymara, “ aprendi muy poco, soy medio malo para el idioma,
aprendi algunas palabras como saludo” . Paraensefiar €l castellano recurri6 alos hermanos
mayores de |os nifios que hablaban sélo aymara. “S yo fuera arriba, lo primero que haria
seria aprender a hablar aymara para poder comunicarme, yo creo que eso me falté. Y lo
que hice, no sé, a pesar queyo lei un articulo con mucha pena sobrelos pueblos del interior,
quizas le hicimos mucho dafio, queriamos cambiar su cultura sin mala intencion” .

El subrayado esparaindicar €l proceso de no-concienciade laaccidn pedagdgicaque
ocultalas relaciones de fuerza que, sin embargo, la autoridad concul c6 por afios. Aqui ob-
servamos a un profesor que después de afios de retirado de la actividad docente es capaz de
reflexionar criticamente sobre su accion pedagdgicay darse cuentade las ocultasrelaciones
de fuerza que en ella habia.

SegUin Bourdieu, un campo resulta de relaciones de fuerza entre agentes y/o agencias
en lucha por formas especificas de poder: poder econémico, politico, cultural. Intrinseco al
concepto de campo es la nocion de un espacio de posiciones estructurado en términos de
una disputa especifica y generativo de competencias e intereses especificos, y donde la
asimetria de poder no es completa. Un campo es generado por relaciones de poder.

“En un campo, agentes e instituciones estan en lucha, con fuerzas diferentesy de acuerdo a
reglas que constituyen el espacio de juego, por la apropiacién de ganancias especificas que
estén en disputaen lalucha. Aquellos que dominan el campo tienen los medios para hacerlo
funcionar a su favor; pero tienen que tomar en cuenta la resistencia de los dominados. Un
campo deviene un aparato cuando |os dominantes tienen los medios para anular la resisten-
ciay las reacciones de los dominados. Esto es, cuando todo movimiento es de lo ato alo
bajo y los efectos de la dominacién son tales que la lucha y la dialéctica constitutiva del
campo mueren.” %

Aqui los campos referenciales tienen por objetivo ubicar ala escuela fiscal rural de
Tarapaca dentro del campo de conflicto regional e internacional.

3 Bourdieu, P. Questions de Sociologie. Minuit, Paris, 1980:136.
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PODER Y SABER

En laescuelapublica se generaun tipo de violenciamanifiesta (V gr. actos civicos) y latente
(curriculum oculto), Ilegando incluso a la violencia fisica (castigo) y psicolégica
(estigmatizacion)®. Lo problemético es que esta violencia se transforme al interior de la
comunidad provincia en una violencia estructural, debido a un proceso de inculcacion de
largo periodo, de ese modo podriamos observar como la violencia deviene en poder.

Foucault sefidla laimportancia de la geografia “ cuando puede analizarse el saber en
términos de region, dominio, implantacion, desplazamiento, transposicion, podemos apre-
hender el proceso mendiante el cual el poder funciona como una forma de poder y expande
sus efectos del poder. Existe una administracion del saber, relaciones de poder que pasan a
través del saber y que, se tratamos de transcribirlas, nos llevan a considerar formas de
dominacién designadas mediante nociones, tales como campo, regién y territorio. Y la ex-
presion politico-estratégica constituye un indicio de como |o militar y la administracion se
inscriben en realidad tanto en un terreno material como mediante formas de discurso.”

Cuando Foucault se refiere a concepto “discurso”, estd haciendo mencién alarela
cion “saber-poder”, es decir, son bloques tacticos que operan en e campo de las relaciones
defuerza. Como lo sefiala Jane Kenway, “ €l poder para Foulcault como la hegemonia para
Gramsci, no sélo es impuesto de arriba para abajo, sino como algo complejo y difuso.
Mientras Gramsci habla de aceptacion activa, Foucault va también mas alla de la compre-
sion del poder como los efectos de la obediencia. Para Foucault, €l poder es una situacion
estratégica compleja...y se gjerce desde innumerables puntos de vista en la interaccion de
relaciones mdvilesy noigualitarias”

Esteenfoque permite entender como desde diversosgrupos segjercié el poder chilenizador
en el mundo andino desde que Tarapaca seincorporé a territorio nacional en 1883: subdele-
gados, jueces de distrito, gobernadores, policias, periddicos, curas-capellanes, etc., y maes-
tros. Un documento que expresaeste poder “ desde abgjo” esel enviado por unamaestraque se
desempefiaba en uno de los valles interiores andinos de la provincia, Mamifia

Iquique, 9 de Octubre de 1909

Pongo en conocimiento de Ud. que me he visto en laimprescindible necesidad de trasladar-
me & esta ciudad desde Mamifia, lugar donde funciona la escuela mista N° 30 del departa-
mento de Tarapaca, de la cual soi preceptora, con € fin de dar cuenta de |os vejamenes que
en esalocalidad herecibido i pedir amparo alas autoridades, por conducto de Ud., paraque
se me respete de la manera que corresponde a una mujer honrada i a las funciones que
desempefio como empleada de la Nacion.

Hace cuatro afios que resido en Mamifia a cargo de la escuela aislada i jamas habia
recibido ofensas tan graves como las que he sido objeto Ultimamente.

Hace poco se nombré Juez de Distrito de Mamifia a Dn Fernando Jara, de nacionali-
dad peruana, i desde que dicho sefior invistio tal titulo comenzaron las hostilidades haciami
persona, por €l enorme delito de ser chilena, porque el Juez de Distrito, infimo representante
delaautoridad judicial de mi Patria, es el peor enemigo de esta misma Patria.

Pero esas hostilidades tomaron proporciones de asalto lanoche del 4 del actual en que
el pueblo celebraba unafiestacon bacanal es, como es costumbre. Claro es que mi decoro no
me permitiaasistir a esaclase de manifestaciones, |o que fué motivo paraque el Juez incita-

39 Ver. Galtung, Johan. Investigaciones tedricas. Sociedad y cultura contemporaneas. Tecnos, 1995.

“0 Citado por Goodson, Ivor. “ Cuerposdéciles’ En Foucault yla educacion. Editoria Morata, Madrid, 1994:119.

4 Kenway, Jane. “La educacion y el discurso politico de la nueva derecha” En Foucault y la educacion
Editorial Morata, Madrid, 1994:182.

29



DIALOGO ANDINO (CHILE) N° 20/21, 2001-2002

raalamuchedumbre beoda para que fueran ainsultarme. A los gritos de jMueralachilena!
rodearon mi casa haciendo disparos i [lenandome de improperios tan ofensivos i groseros
gue no es posible estampar.

El motivo que ese Sr. Jara tiene para perseguirme de una manera tan severaes, fuera
de su nacionalidad, que él se ha establecido alli con una escuela sin permiso de autoridad
algunai considera que yo, como maestra, perjudico sus intereses.

Ademés, debo hacer presente que en Mamifia, a pesar de ser un pedazo de nuestro
pais, todos los habitantes se consideran peruanos e inculcan a sus hijos (que no pueden ser
més que chilenos) esas mismasideas, es decir carifio a Perli odio & Chile. De maneraque a
mi se me considera una advenediza porque soi la Gnica habitante de este pueblo a quien
consideran chilena, ¢Y esto, sefior, sucede dentro de mi pais? Es posible que & los hijos de
Chile se lesinsulte por el solo hecho de serlo, dentro del territorio que se rije por nuestras
leyesi donde debe imperar de una manera absolutai soberana nuestrabandera. Y mas toda-
viaque el instigador de ese odio, €l autor de todos |os desmanesi ofensas &mi Patriai ami
humilde persona, sea un funcionario que por €l carécter que inviste esta obligado, més que
nadie, & respetar las leyes de la Nacion. En vista de lo espuesto ruego a Ud. tenga & bien
solicitar delaautoridad administrativa, garantias parami personai parael correctoi tranqui-
lo funcionamiento de la escuelaami cargo.

Dios guarde a US.

Lucila Mufioz

Esta carta de la maestra Mufioz significo una inmediata reaccion del Visitador de
Escuelas Fiscales, quien envio ladenunciaal Intendente, solicitando el cierre delaescuela
particular. El sefior Intendente, Luis Aldunate, oficio de inmediato una carta a Juez de la
Subdel egacién de Tarapaca para que aclararala situacion y tomaralas medidas correspon-
dientes. Larespuestadel sefior Juez Juan Morales no se hizo esperar, poniendo su renuncia
adisposicién y denunciando alos posibles culpables.

El discurso, como lo entiende Foucault, la relacion saber-poder y como lo entiende
Gramsci, hegemanico, se expresd acabalidad en €l proceso de chilenizacion. Pero debemos
agregar que en este proceso hubo unarelacion poder-saber, en € sentido que desde el Esta-
do se impusieron normativas y enfoques que fueron no solamente dominantes sino que
desde esa autoridad generaron un saber autoritario, €l cual todavia se manifiesta en la su-
puesta superioridad chilena sobre la poblacién indigena (y andina en particular).

Foucault ha entregado importantes pistas sobre el control social que se puede € er-
cer sobre una poblacion y en especia una poblacién escolar. En la vinculacion que este
autor hace entre poder y saber: “...que poder y saber se implican directamente uno aotro;
gue no hay relacion de poder sin la constitucion correlativa de un campo de saber ni
saber alguno que no presuponga y constituya al mismo tiempo relaciones de poder. Por
tanto, no hay que analizar estas relaciones de poder-saber sobre la base de un sujeto de
saber que es o no libre respecto del sistema de poder sino que, al contrario, el sujeto que
sabe,los objetos que ha de conocer y las modalidades de saber deben considerarse como
otrostantos efectos de estas implicaciones fundamental es del poder-saber y sustransfor-
maciones histéricas...”*?

Lasrelaciones de poder entre el Estado (larazon de Estado)®y €l saber (los maestrosy
por sus intermedios los alumnos) se expresan en el disciplinamiento del YO. Este
disciplinamiento tiene que ver no solamente con el poder intrinseco del propio saber, sino en

“2 Foucault, Michel. Vigilar y castigar. Editorial Siglo XXI, Madrid, 1982:27.
4 Lechner, Norbert. Especificando la politica. Documento de Trabajo N° 134, Flacso, Santiago, 1981.
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laimposibilidad (parael maestro chileno) de emanciparse delarazon de Estado (enfrenténdo-
se al estigma de traidor), especialmente cuando esta socializando bajo €l ideario nacional a
nifios cuya identidad nacional se pone en cuestion, por su identidad étnicade origen.

Precisamente, respecto de ese sentimiento de “traicion ala Patria’ que podria sentir
en algun momento el maestro si llegase a cuestionar a “curriculum oficial” o alaidentidad
nacional, cabe una Ultima reflexion apoyados precisamente en uno de los méas notables
pensadores nacionalistas, Carl Schmitt, dice: “ Todo antagonismo u oposicion religiosa, moral,
econdmica, étnica o de cualquier clase se transforma en oposicién politica en cuanto gana
la fuerza suficiente como para agrupar de un modo efectivo a los hombres en amigos y
enemigos. Lo politico no estriba en la lucha misma; ésta posee a su vez sus propias leyes
técnicas, psicoldgicasy militares. Lo politico estd, como deciamos, en una conducta deter-
minada por esta posibilidad real, en la clara comprension de la propia situacién y de su
manera de estar determinada por €ello, asi como en el cometido de distinguir correctamente
entre amigos y enemigos.” 4 Schmitt tiene razon al sefialar que laviolencia, producto de una
relacion contradictoria amigo-enemigo, es siempre politica. Aungque parezca extrafio, la
accion pedagdgica de los maestros rurales en el mundo andino fuey es palitica. Ellos sélo
materializan unarazén de Estado.

Unafrase de Spinoza gustacitar Carl Schmitt: “esel derechoy no el odio e que crea
los enemigos del imperio.” “ Esta observacion es importante porque no es la violencia per-
sonal (aungue hayan cientos de gjemplos de su existencia) sino la violencia estructural,
aquella surgida de las normativas (Decretos Leyes, Reglamentos, Programas, Circulares,
etc.) la que realmente define la més profunda discriminacion social.

Laviolencia estructural en Tarapaca, primero respecto de la poblacién de origen pe-
ruano y después en relacion con la de origen andino, ha estado estrechamente vinculada a
concepto de soberania. Para Carl Schmitt |a soberania es un concepto limite, donde se une
loféactico conlojuridico. Siguiendo aeste autor, Gomez Orfanel sefidlaque: “La esenciade
la soberania del Estado consistiria, para Carl Schmitt, mas que en un monopolio de la
coaccion (Weber) en un monopolio de la decisién 'y, sobre todo, de la decision Ultima aso-
ciada con la situacion de excepci6n que manifiesta de modo mas claro posiblela naturaleza de
la autoridad, en cuyo caso la decisién se separa de la norma juridica, mientras que de modo
paraddjico la autoridad muestra que para crear Derecho no necesita tener Derecho.” Es
decir, el derecho deriva del poder. Recordemos que desde muy temprana la anexion de
TarapacaaChile, las primeras autoridades chilenas (Vgr. Patricio Lynch, primer jefe politi-
co de Tarapacd) se preocuparon especialmente en dictar decretosy leyes para organizar y
administrar ala provincia, incluyendo la creacién de escuelas publicas. El siguiente es un
breve fragmento de una carta enviada por Lynch al entonces Ministro de Instruccion Pdbli-
ca, €l 17 dejulio de 1880:

Considero que por ahorase hace necesarialaaperturade cuatro escuel as: unade hombresi una
demujeresen Iquique, unaalternadaen Pisaguai otradelamismaclaseen LaNoria. Fuerade
lugar me parece hacer presenteaUs., a proponer estamedida, laconvenienciaque envuelve su
adopcion parahacer simpéti ca nuestraocupacion militar alamasadel pueblo. Esenlaescuela
pUblicade instruccion primaria donde deben naturalmente acercarse i entenderse los elemen-
tosde nacionalidades diversas que forman lagran mayoriadelas poblaciones de este territorio.
Y esalli también donde concluiran por chilenizarse los criollos de estas poblaciones.”+

4 Schmitt, Carl. El concepto de lo politico Alianza Editorial, Madrid, 1998:67.

4 Schmitt, Carl. El concepto de o palitico Folios Ediciones, México, 1985, cita 27, p.26

4 Gomez Orfanel, German. “Carl Schmitt y el decisionismo politico” En Historia de la Teoria Politica 5,
Alianza Editorial, Madrid, 1993: 243-272.

47 Archivo de Intendencia de Tarapaca (AIT).
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