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Resumen

El articulo problematiza la implementacién y el desarrollo de la educacién rural, en contexto mapuche. El objetivo es exponer
resultados de investigacién que dan cuenta de experiencias de educacién rural en contexto indigena. La metodologia del
articulo es cualitativa con disefio hermenéutico. Se empled la entrevista semiestructurada, la que consulté a ocho participantes
sobre los desafios, alcancesy limitaciones que enfrenta la educacién escolar rural, informacién que se revisé a través del analisis
tematico. Los principales resultados destacan que existen tres desafios a superar en la educacién rural: 1) Precarizacion de la
educacién rural en contextos indigenas; 2) Cursos multinivel; y 3) Sistema de voucher. Estos resultados son el resultado de la
mercantilizacién de la educacién escolar, asociado a la compra de matriculasy, por ende, el tratamiento de los estudiantes como
objetos. Sostenemos, que es necesario abordar estos desafios estructurales de la educacién rural en virtud de garantizar una
educacién que promueva el desarrollo rural y que responda a las demandas educativas actuales presentes en los escenarios
educativos en contextos indigenas e interculturales, de manera tal que se pueda avanzar en una mejora de las oportunidades
de aprendizaje que asegure el éxito escolar y educativo.
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Abstract

The article discusses the implementation and development of rural education in a Mapuche context. Its objective is to present
research findings that document rural education experiences in indigenous settings. The methodology of the article is qualitative
with a hermeneutic design, using a semi-structured interview that consulted eight participants about the challenges, scopes
and limitations faced by rural school education, information that was analyzed through thematic analysis. The primary findings
identify three key challenges in rural education: 1) Precariousness of rural education in indigenous contexts; 2) Multilevel courses;
and 3) Voucher system. These findings are attributed to the commodification of school education, which is linked to the tuition
funding models and the consequent objectification of students. Addressing these structural challenges in rural education is
essential to guarantee an education that promotes rural development and responds to the current educational demands in
indigenous and intercultural educational scenarios. Such progress are necessary in improve learning opportunities and promote
educational success.

Keywords: cultural diversity; intercultural education; cultural context.

Fecha de recepcion: 02-09-2024 Fecha de aceptacién: 14-04-2025

La educacién rural latinoamericana se ha caracterizado, desde sus inicios, por la vulnerabilidad social, como un
componente estructural, que en contextos indigenas y rurales aumenta las desigualdades sociales y las relaciones de
poder y sometimiento de las poblaciones vulnerabilizadas en espacios territoriales particulares. Lo anterior, como una
forma de perpetuacion de la pobreza y marginacién de las poblaciones que alli habitan (Castrején, 2022).

Investigaciones a nivel internacional (Schmelkes & Aguila, 2019; Santos, 2019; Galvan, 2020; Castrején, 2022)
y nacional (Thomas & Hernandez, 2004; Balbontin & Rojas, 2020), dan cuenta que esto es el resultado de cuatro
factores que en la actualidad se entrelazan y enmarcan la educacion rural latinoamericana: 1) Politicas publicas
educativas centralizadas, disefiadas desde los organismos centrales estatales de corte eurocéntrico occidental,
que niegan la presencia de las poblaciones indigenas y campesinas en la sociedad, y por ende, se invisibilizan sus
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propios marcos de referencia en los procesos de escolarizacién formal. De esta manera, se delimitan desde el poder
monocultural los contenidos curriculares que deben ser ensefiados a las nuevas generaciones de nifios y jévenes
(Arias-Ortega et al., 2018). De este modo, se sostiene que, en general, la comprensién de la educacién escolar en
contextos indigenas y rurales se concibe desde el Estado con base en un enfoque urbano-céntrico, en la que no son
consideradas las especificidades de los distintos contextos que se pudieran presentar (Santos, 2019; Galvan, 2020);
2) Carencia estructural, que se refiere a la necesidad de contar con una infraestructura que permita desarrollar los
procesos educativos de los estudiantes en condiciones que promuevan un clima de aprendizaje propicio. En contextos
educativos indigenas y rurales esto implica considerar las caracteristicas geogréficas y territoriales en las que se
sitla la escuela. Por ende, es necesario tomar en consideracién los espacios fisicos que garanticen el resguardo
del proceso educativo de manera contextualizada al territorio (Castrejon, 2022). No obstante, al revisar el estado
del arte sobre la educacién escolar rural, se puede constatar que aun prevalece una precarizacién de los espacios
fisicos en donde se emplazan las escuelas rurales, o que obedece a la escasez de recursos que son destinados a
estas instituciones educativas (Labarca, 1939; Serrano et al., 2012); 3) Desigualdad territorial y de recursos, es un
factor que se relaciona con la inequidad de distribucién que se da entre los sectores urbanos y rurales en aspectos
territoriales y de acceso de recursos, tanto materiales como humanos, para la implementacion de la educacién rural
(Mufioz & Mufioz, 2013; Arias-Ortega et al., 2018); y 4) Educacién descontextualizada, este factor se relaciona con un
curriculum escolar centralizado, que busca que todos los estudiantes del sistema educativo escolar aprendan los
mismos contenidos, a través de métodos educativos similares para luego medir el logro de los estudiantes a través
de pruebas estandarizadas. Esto implica que en los procesos de ensefianza y aprendizaje no son consideradas las
caracteristicas propias de los diversos contextos en donde se ubican las escuelas, sus propios saberes y su historia
local. Lo anterior, genera procesos educativos descontextualizados, con aprendizajes poco significativos, aumentando
la brecha de logro escolar entre el sector urbano y rural (Thomas & Hernandez, 2004; Castrejon, 2022).

En ese sentido, el objetivo del articulo es exponer resultados de investigacién que dan cuenta de experiencias de
educacién rural en contexto indigena, desde las voces de sus protagonistas, para evidenciar desafios y oportunidades
de mejora en el siglo XXI.

Educacién rural en Chile: avances y limitaciones

En Chile, la educacién rural se instala con el propésito de escolarizar a ciudadanos que se encontraban viviendo en
areas geograficas distantes a los sectores urbanizados y de dificil acceso (Pérez, 2018), con la finalidad de que estos
tuvieran acceso a la educacion. En este sentido, lo rural se comprende desde la definicion de lo urbano (Organizacién
para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico [OECD], 2014), definiciéon dicotdmica que limita la comprensién del
entramado econdmico, social, cultural, y territorial que se encuentra presente en la ruralidad. Asi, lo rural se ha
definido histéricamente desde la carencia de este sector frente a las ventajas de lo urbano (Bautista, 2018). En este
contexto, el sistema educativo escolar ha omitido las complejidades presentes en el contexto rural, tales como el
territorio, los saberes propios y la historia local (Nufiez et al., 2022). Esto cobra especial énfasis debido que en Chile al
contexto rural se le suman altos indices de poblacién indigena (Instituto Nacional de Estadistica [INE], 2018), realidad
que diversifica los escenarios educativos y plantea multiples desafios a nivel del profesorado, la gestién escolar y la
politica publica educativa, por el reconocimiento y la urgencia de repensar la educacién rural, para transitar desde la
vulnerabilidad social a una educacién pertinente a las necesidades de las comunidades rurales.

La educacién rural en Chile tiene sus origenes en la implementacién de la Constitucién de 1833, en la que se
consignaba que la educacién debia ser una atencién preferente del Estado, el que debia ofrecer tanto la infraestructura
como los recursos humanos y materiales para su concretizacién en los territorios rurales de Chile. Lo anterior no
era posible de ejecutar en los sectores rurales, puesto que dadas las caracteristicas geograficas y econémicas del
territorio se dificultaba la construccion de escuelas y su posterior implementacién de los procesos de ensefianza
y aprendizaje. De esta manera, como una forma de dar respuestas a estas demandas, al menos esporadicamente,
es que se implementd la educacién rural a través de la habilitacién de chozas y casas, dando inicio al proceso de
escolarizacion formal de las poblaciones rurales en condiciones deficientes y precarias, situacién que impedia un
normal funcionamiento (Moraga, 2018). Esta situacién sufrié modificaciones con la creacién de la escuela normal
en 1842, cuyo propésito consistia en formar profesores normalistas o preceptores, quienes destacaban por su
profesionalismo, espiritu renovador y compromiso con la educacién chilena. Ellos empezaron a trabajar en contexto
rural atendiendo las necesidades de las minorias étnicas y campesinas (Moraga, 2018). No obstante, aun con estos
nuevos profesionales la educacién rural se enmarcaba en una estructura econémica-social adversa, prevaleciendo
la precariedad en las aulas escolares y el ausentismo escolar. Producto de lo anterior, en 1920 se evidenciaron altas
cifras de analfabetismo, lo que promovié la obligatoriedad y gratuidad de la educacién escolar. Esto se materializé a
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través de la Ley de Instruccién Primaria Obligatoria (Ley n° 3.654). Sin embargo, no fue hasta 1930 que la educacién
se empez0 a visualizar como una alternativa para mejorar la calidad de vida de las personas en contexto rural a través
de una posible movilidad social.

En esa perspectiva, histéricamente las escuelas situadas en contextos rurales se han caracterizado por ofrecer
procesos de ensefianza y aprendizaje en modalidad unidocente o multigrado (Schmelkes & Aguila, 2019). La
modalidad unidocente refiere a que la instituciéon educativa estd a cargo de un profesor que ejerce labores de
gestién, administraciéon y docencia. Y la modalidad multigrado refiere a que en la institucién educativa existen
cursos combinados, es decir en una sala de clases pudiesen estar presentes estudiantes de mas de un nivel escolar
(Freire et al., 2021). Lo anterior, es relevante debido a que la educacién rural desde su implementacién no ha logrado
dar respuesta a las demandas de sus usuarios que se relacionan con una educacién con pertinencia social, cultural
que los forme y les permita desenvolverse en igualdad de oportunidades y de acceso con estudiantes que se forman
en escuelas de contexto urbano. Esto no ha sido posible debido a dos tipos de practicas ejercidas por la politica
publica educativa, la gestion escolar y el profesorado. En primer lugar, la gestidn escolar materializada en précticas
homogeneizantes, debido a que el sistema educativo escolar se ha construido en una base hegeménica occidental,
que se ha encargado de consolidar un proyecto social, econémico, cultural y politico, en el que no se reconocen
y se invisibilizan las complejidades que tiene el conocimiento propio y/o local, sea este indigena o campesino
(Arias-Ortega et al., 2023). En segundo lugar, las practicas de segmentacién social, producto del empobrecimiento
del sector social a causa de la implementacién del neoliberalismo como modelo econémico imperante, lo que ha
provocado desigualdad territorial, distribucién desigual de recursos y capacidades las que repercuten en el sistema
educativo con especial énfasis en la educacion rural (Thomas & Hernandez, 2004; Serrano et al., 2012; Castrejon, 2022).

Actualmente, en Chile son 3.509 escuelas rurales las que se encuentran operativas, en las que se concentra una
poblacién de 35.000 estudiantes, en donde se destaca que la mayoria de las escuelas funcionan con el sistema de aula
multigrado (Fundacidn 99, 2020). En este contexto, es importante investigar la educacion rural desde sus protagonistas
para contrarrestar la escasez de conocimiento acerca de la educacion rural (Santos, 2019; Balbontin & Rojas, 2020).
La Araucania, regién donde se desarrolla esta investigacion, se caracteriza por albergar una considerable poblacién
indigena y extensas areas rurales (INE, 2018; Encuesta de Caracterizacién Socioeconémica Nacional [CASEN], 2017).
Un factor adicional relevante es que concentra la mayor cantidad de establecimientos educativos rurales del pais
(Ministerio de Educaciéon [MINEDUC], 2024). Esto significa que los contextos educativos rurales en La Araucania
se ven intrinsecamente influenciados por la interaccién entre la condiciéon de ruralidad y la alta proporcién de
estudiantes indigenas.

Método

La investigaciéon empleada es cualitativa, debido a que se orienta a comprender fendmenos educativos y sociales
sobre las experiencias de educacién rural en escuelas multigrado que estan situadas en comunidades mapuches en
La Araucania, Chile (Bisquerra, 2019).

El contexto de estudio se sitla en la regién de La Araucania, que de acuerdo a la informacién de la Subsecretaria de
Desarrollo Regional y Administrativo ([Subdere], 2024) cuenta con una poblacidn de 869.535 habitantes, de los cuales
281.127 pertenecen a sectores rurales, lo que corresponde a un 32% de la poblacién total de la regién. Participaron
en el estudio ocho personas de las cuales cuatro son profesoras y cuatro madres. Los criterios de inclusién de los
participantes consideraron principalmente la voluntariedad de participar en el estudio. En el caso del profesorado
debian desempefiarse en escuelas multigrado y/o multinivel situadas en comunidades indigenas de La Araucania.
En el caso de las madres debian tener a sus hijos en este tipo de establecimientos. La técnica para seleccionar a los
participantes fue intencional no probabilistica, por lo que los participantes fueron seleccionados de acuerdo a la
conveniencia de las investigadoras con base en los criterios de inclusién propuestos en el estudio.

Tabla 1
Caracterizacion de los participantes

Rol Edad Ascendencia Escolarizacién Territorialidad Dominio del Mapunzugun
Profesora 38 Mapuche Educacién superior Wenteche hablante

Profesora 40 No mapuche Educacién superior Wenteche No habla y no entiende
Profesora 45 No mapuche Educacién superior Nagche No habla y no entiende

Profesora 55 Mapuche Educacién superior Nagche Entiende
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Rol Edad Ascendencia Escolarizacién Territorialidad Dominio del Mapunzugun
Madre 38 Mapuche Basica incompleta Lafkenche Hablante

Madre 40 Mapuche Bésica incompleta Wenteche Entiende

Madre 45 Mapuche Basica incompleta Nagche Desconoce

Madre 52 Mapuche Bésica incompleta Nagche Desconoce

Fuente: elaboracién de las autoras

El instrumento de recoleccién de informacién es la entrevista semiestructurada, su uso se justifica puesto que
permite al investigador flexibilizar y profundizar en los aspectos que considere relevante del objeto de estudio,
solicitando mayor detalle en el discurso conversacional (Diaz et al., 2013). La entrevista consulté sobre tres aspectos:
1) Experiencia del proceso de ensefianza y aprendizaje en contexto de escuelas rurales situadas en comunidades
indigenasy con cursos multigrado y/o unidocentes; 2) expectativas de la educacion escolar rural tanto desde las voces
del profesorado como desde las voces de las madres; y 3) avances, limitaciones y desafios que perciben existe en la
educacion escolar rural, profundizando en cémo esto incide en el éxito escolar y educativo de todos los estudiantes,
indigenas y no indigenas.

La informacién se abordé desde un andlisis tematico, el que se materializa con apoyo del software Atlas.ti v.23.
El andlisis tematico se justifica por su naturaleza conceptual y reflexiva localizada dentro del territorio del pensamiento
social, que es altamente flexible y circular (Silva & Borges, 2017; Escudero, 2020). Operacionalmente, el analisis
tematico implica los pasos propuestos por Braun & Clarke (2006): 1) la identificacién de sentidos explicitos y latentes
que emergen de la familiarizacion con los datos una vez se ha transcrito la informacién; 2) generacién de cédigos
iniciales con base en la identificacién de los contenidos explicitos y latentes; 3) agrupamiento de los cédigos por
temas potenciales, articulando asi el cddigo y sus significados; 4) revisién de los temas y subtemas en relacién a los
extractos de cada cédigo y sus contenidos generando un ‘mapa tematico de andlisis’; 5) definicién de nuevos temas
y/o validacién de aquellos temas y subtemas que emergen en pasos anteriores; y 6) produccién de los resultados,
los que se organizan y describen para asi interpretar aspectos del tema con base en extractos de los discursos que
emergen de los propios participantes (Strauss & Corbin, 2002).

Los criterios de rigor cientifico utilizados en este estudio se relacionan con la credibilidad, puesto que los hallazgos
tienen directa relacién, coherencia y consistencia con los testimonios dados por los participantes. También, se
considerd la fiabilidad, que permite asegurar que los resultados de investigaciéon son representativos de las
significaciones dadas, independiente de las circunstancias de la investigacién (Denzin & Lincoln, 2012).

Resultados

Los resultados de la investigacién dan cuenta de tres temas principales, el primero evidencia los déficits econédmicos
de las escuelas rurales y su incidencia en la experiencia educativa de los estudiantes indigenas. El segundo, refiere
a los cursos multigrado y como esta realidad incide en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes,
limitando en ocasiones el éxito escolar y educativo. Y el tercero, que se relaciona con el proceso de captura de
matricula como factores que inciden en el éxito escolar y educativo de los estudiantes, limitando la construccién del
sentido de pertenencia con la escuela y el territorio.

Déficit socioeconémico en la educacion rural

En relaciéon a la tematica de los desafios de la educacién escolar rural en contextos indigenas se identifican
problematicas asociadas al déficit econémico. Este se comprende en las escuelas rurales como aquellas carencias
econdmicas que limitan ofrecer una adecuada infraestructura, dotacién de personal docente y recursos pedagdgicos,
para el desarrollo éptimo de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Lo anterior, incide en todo el proceso educativo
a realizar en contexto rural, en relacién con ello una madre nos relata que:

Quisiéramos mas recursos, que nos dieran los mismos recursos que tienen los colegios de la ciudad, que la
escuela tuviese la misma infraestructura que los colegios municipales de la ciudad, pero cémo somos del
campo nos cuesta conseguir cosas.

(Madre 1, comunicacion personal, 2024)
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El testimonio permite constatar que la participante en su rol de madre realiza una comparacién entre los recursos
que se observan llegan a la escuela rural con los recursos que tienen las escuelas urbanas. En esta accion, ella
evidencia que existe una notable diferencia principalmente a nivel de infraestructura. De este modo, desde su
relato es posible inferir que existe un grado de aceptacién de esta realidad, debido a que como estan situados en el
campo, se asume una realidad deficitaria en la que se reconoce que por ser rurales es mas dificil el acceso a recursos
para el mejoramiento de la escuela. En ese sentido una profesora, refiere que en contexto rural no basta con la
voluntad del profesorado: “Claro, yo conozco profesores que se la juegan tanto, pero resulta que van a conversar
con el director si es que se puede realizar tal cosa y obtienen como respuesta, no se puede, porque no hay recursos”
(PER1, comunicacién personal, 2024).

El relato sostiene que los profesores se motivan e intentan generar experiencias de aprendizaje para sus estudiantes,
mas cuando se trata de innovacién pedagdgica en la que se requieren recursos econémicos para adquirir materiales
tecnoldgicos propicios para la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Asi, relevan en sus testimonios que los
recursos econémicos son negados, debido a la inexistencia de éstos por parte del equipo directivo de las instituciones.
En relacién con el relato, la profesora profundiza y ejemplifica con una experiencia vivida:

Un estudiante me decia yo soy mapuche tia, yo quiero tocar trutruca, yo quiero tocar instrumentos y no lo
podiamos realizar porque no hay recursos para comprar instrumentos, y si es que se llegan a comprar no llegan
en buena fecha, la Ultima vez que solicitamos algo llegé en octubre y ahi no es mucho lo que se puede hacer
[porque en ese periodo esta finalizando el afio escolar].

(PER1, comunicacion personal, 2024)

El testimonio evidencia como influye el aspecto econémico en el disefio e implementacién de situaciones educativas
significativas para los estudiantes. En este sentido, el estudiante demuestra su motivacién y conversa con su
profesora el deseo de aprender un instrumento asociado a su marco social y cultural propio, que podria enriquecer
no sélo la experiencia educativa de dicho estudiante, sino que incide en la construccién y valoracion identitaria en
conjunto con la revitalizacién de practicas culturales ancestrales. Sumado a ello, una madre expresa que desde su
rol ella evidencia que:

Se necesita mas apoyo econémico, porque no hay esa preocupacion acd, no hay preocupacion por las escuelas
rurales, es como si no importaran las necesidades que hay en la escuela, yo creo que deberia existir mayor
preocupacién por los nifios de las escuelas rurales

(MER2, comunicacién personal, 2024)

El testimonio, da cuenta de la percepcién que tienen los padres y madres de estudiantes de la escuela rural,
quienes aluden que se sienten invisibilizados al pertenecer a dicha instituciéon. Asimismo, denota que existe una
despreocupacion por parte del Estado pues no se evidencian sefiales de mejora para la realidad educativa de los
estudiantes. En esta perspectiva el conjunto de testimonios de las madres evidencia que ellos perciben el esfuerzo
y motivacién que realizan los profesores de las escuelas, mas se advierte que ellas saben la dificil realidad con la
que deben lidiar. Ante ello, una madre expresa que: “Nosotros notamos la preocupacién de los profesores, pero el
Ministerio deja mucho de lado a las escuelas rurales, no se dan cuenta que aca en el campo los nifios tienen mayores
necesidades que alla afuera” (MER2, comunicacién personal, 2024).

El relato permite constatar la percepcién de abandono que sienten los miembros de la escuela rural, en la que
se reconocen que existen carencias que no son atendidas ni escuchadas. Ante lo cual se percibe un Ministerio de
Educacién lejano a esta realidad escolar que no favorece el desarrollo de la educacién escolar en dichos contextos.

Desafios de los procesos de ensefianza y aprendizaje en cursos multigrados

Los cursos multigrado en la educacién rural, refieren al desarrollo de las clases en un mismo espacio aulico en
donde estén presentes nifios de diferentes niveles y edades. Esta realidad se configura como una limitante para el
aprendizaje de los contenidos escolares que estd presente solo en la educacién rural. Ante ello, una madre refiere
que: “Las tias excluyen a los nifios mas grandecitos, porque dicen que ellos no requieren tanta ayuda, pero creo que
podrian tener mas profesores para que los separen y asi todos puedan tener las mismas oportunidades” (MER3,
comunicacién personal, 2024).
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El relato da cuenta una situacion que se genera en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, en los
que se percibe que existe mayor dedicacion del profesorado a los procesos educativos de nifios pequefios, lo que iria
en desmedro de la educacidn de estudiantes de niveles mayores que estan desarrollando su proceso educativo en el
mismo espacio aulico. Ante lo cual se plantea la necesidad de contar con mayor dotacion docente e infraestructura
para separar los procesos educativos de los nifios y que éstos puedan recibir una educacion de calidad. Al respecto
otra madre agrega que:

Yo encuentro que los nifios, cuando estan los dos cursos juntos, los nifios no aprenden mucho porque aca en el
colegio primero y segundo juntos, luego tercero y cuarto y quinto y sexto siempre juntos. Yo encuentro que no
pueden avanzar mucho de esa forma. Hemos, pedido mas profesores, pero nos dicen que no se puede porque
no hay recursos.

(MER3, comunicacién personal, 2024)

El testimonio permite constatar la organizacién de los cursos multigrado de la escuela rural, los que se perciben
desde el relato de una madre como una carencia significativa que incide en el proceso educativo de su hijo, el cual
denuncia que se estanca debido a esta modalidad de trabajo. Ademas, el relato da cuenta que estd situacién ha sido
denunciada a los directivos de la escuela, mas no ha tenido solucién por no contar con los recursos necesarios que les
permitan aumentar la cantidad de profesores y las salas necesarias para separar los niveles educativos. En relacion a
ello, otra madre expone que: “Los nifios no aprenden bien, mi hijo se enreda porque a veces aprende mas lo que no
es de su nivel y ahi se confunde después para las pruebas” (MER4, comunicacion personal, 2024). El relato evidencia
una limitacién de la educacién impartida en cursos multigrados, donde se reconoce que no existen procesos de
ensefianza y aprendizaje de calidad, que al compartir el espacio educativo se genera confusién en los estudiantes,
lo que implica no poder focalizar en los contenidos que se deben abordar causando confusién en lo que debe o no
estudiar para sus evaluaciones.

La educacién escolar rural y el sistema de Voucher

El proceso de captura de matricula refiere a practicas poco éticas empleadas por sostenedores, directivos y profesores
para aumentar la matricula de la escuela, lo que permitiria la llegada de mayores recursos econémicos e impide el
cierre de las escuelas. Ante lo cual una profesora expresa que: “Hay cosas malas, todos estos colegios que no son
del Estado, que son como privados, se han aprovechado mucho de los apoderados, porque al final empezaron a
hacer negocio con la educacién” (PER3, comunicacién personal, 2024). El relato evidencia que la competencia por
obtener matricula permanece vigente entre instituciones estatales y privadas en contexto rural. Se profundiza en
el relato expuesto y la profesora relata que: “Por ejemplo un director y sostenedor de un colegio empezé a ofrecer
zapatos, una caja de mercaderia al mes para la familia de los nifios y todo eso por matricular al nifio en su colegio”
(PER3, comunicacién personal, 2024). El testimonio explica cémo la competencia por matricula en contexto rural
ha llevado a sostenedores y directores de colegio a ofrecer productos a cambio de la asistencia del estudiante a su
escuela. Lo anterior se constituye en malas practicas, debido a que los padres ven influenciada su decisién por la
carencia econémica que se vive en contexto rural. Respecto a ello, una profesora refiere que:

En el colegio municipal ha bajado la matricula, porque hay un colegio particular por aca cercay les dan beneficios
a las familias por mantener a sus hijos alla, entonces ya las familias no buscan donde haya mejor educacién
[sino mas bien quien entrega mayores recursos econémicos].

(PER2, comunicacidn personal, 2024)

El testimonio permite constatar cdmo la eleccion de los padres se ve influenciada por el poder econémico y no por
buscar calidad en la educacién de sus hijos. Se infiere del relato, que estas practicas se asocian a una logica de
competencia de mercado, en la que se concibe a la educacién como un producto y no cémo un derecho. En este
sentido, lo expuesto por una profesora explica que: “A nosotros cada afio nos exigian 10 matriculas nuevas, a finales
de diciembre armabamos equipos y recorriamos los campos buscando a quien matricular, ya que este requisito era
vital para la continuidad laboral” (PER4, 2024). Lo anterior, permite constatar que a este grupo de profesores se
les exigia como parte de su rol, la busqueda y matricula de nuevos estudiantes para la escuela, y que ademas el
cumplimiento de este requisito se relacionaba con la continuidad laboral de los profesores.

Discusién y conclusiones

Con base en los resultados de investigacién, emergen tres lineas de discusién: 1) precarizaciéon de la educacion
rural; 2) cursos multigrado; y 3) educacién como producto de mercado. En relacién con el primer punto de discusion,
la precarizacién de la educacién rural da cuenta de contextos empobrecidos y marginados debido a su ubicacién
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geogréfica, en los que la escuela adquiere un rol clave, transformandose en un espacio de apoyo para las familias y
comunidades indigenas en las que se promueve la formacién académica para los estudiantes y la entrega de alimento
a diario (Garrido et al., 2022). De esta manera la escuela rural se concibe como un apoyo comunitario que podria
ayudar a gestionar avances en materias laborales, educativas y sociales. En este sentido la escuela rural tiene desafios
comunitarios a cumplir que son diferentes a los de un establecimiento educacional urbano, los que de acuerdo a los
resultados de la investigacién se relacionan con: a) calidad educativa, que refiere a contextualizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, desde un enfoque educativo intercultural, que permita el reconocimiento y validacién de
los saberes y conocimientos que son propios del contexto en donde se emplaza la escuela, especificamente mapuche
(Balbontin & Rojas, 2020); b) acceso a recursos tecnolégicos y de infraestructura, este desafio se relaciona con tener
acceso a recursos didacticos tecnolégicos, que permita a los estudiantes tener acceso y las mismas oportunidades
de aprendizaje y de participacion que estudiantes de sectores urbanos en el uso de las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion [TIC]; y ¢) recursos humanos, este Ultimo desafio alude a la carencia de profesores y de asistentes de
la educacién, lo que obedece al presupuesto reducido que tienen las escuelas para contratar personal. Asimismo, se
releva la carencia en la formacién de profesores para desempenfiarse en escenarios educativos en contexto rural y con
diversidad social y cultural, lo que se traduce en incapacidad para cumplir con las expectativas del rol del profesor
rural debido a la escasa formacién (Balbontin & Rojas, 2020). Estas problemadticas se han acarreado de manera
histérica en la educacién escolar rural en contextos indigenas, pues ya a principios del siglo XX, Labarca (1939) daba
cuenta de la realidad de una escuela rural, donde refiere que existe s6lo una maestra para atender a los nifios, en
una sola aula de clases, que es evidente la pobreza, y concluye que en este escenario educativo no es posible llevar a
cabo procesos de ensefianza y aprendizaje que promuevan la mejora de calidad de vida de las personas. Actualmente,
a pesar de los esfuerzos implementados desde la instalacion de la escuela rural, la realidad descrita prevalece en
algunos sectores rurales quienes no pueden optar a mejorar aspectos deficientes como la infraestructura, calidad
de la ensefianza, acceso a recursos didacticos y tecnoldgicos y contar con profesionales adecuados para su proceso
formativo (Sisto, 2019). Esto es el resultado de la implementacién del sistema de voucher como mecanismo de
distribucion de los recursos econémicos para cada institucién educativa acorde al nUmero de estudiantes que asisten
a la institucién educativa, por tanto, es urgente repensar en esta problematica que en la actualidad ha llevado a que
muchas escuelas rurales estan siendo cerradas.

En relacion al segundo punto de discusién referido a los cursos multigrado, se precisa que estos son un elemento
caracteristico de la educacién rural, instalados como una practica habitual, que se justifica en la baja cantidad de
estudiantes por nivel. Asi como la carencia econdmica, justificindose en que no cuentan con los recursos econémicos
y de infraestructura para contratar mayor dotacién de profesores. De este modo, la Unica solucién que se visibiliza
desde los directivos o quienes administran este tipo de educacién se relaciona con solicitar a los profesores que
deban enfrentar una sala de clases de cursos combinados, pudiéndose ser desde dos niveles hasta llegar a seis cursos
en un mismo espacio, es decir, se encuentra de primero hasta sexto basico. Lo anterior, es considerado por Thayer
et al. (2015), como un atributo de la educacién rural que responde a la baja cantidad de estudiantes, profesores e
infraestructura. En este sentido se reconoce que la existencia de cursos multigrado da cuenta de la vulnerabilidad
social presente en la educacién rural. En suma, el conjunto de testimonios evidencia que los cursos multigrado son
un desafio a superar, debido a que para el profesorado esta realidad complejiza su quehacer pedagégico y para
las madres esta situaciéon genera: a) confusion en sus hijos respecto al contenido que deben estudiar; b) menor
participacion de los estudiantes, debido a que algunos estudiantes se sienten excluidos por ser mas grandes o
menos atendidos por sus profesores; c) bajos niveles de aprendizaje en comparacidn con los estudiantes de escuelas
urbanas; y d) escasa preparacion para enfrentar la nueva etapa educativa que es en el sector urbano. Lo anterior, da
cuenta que es necesario abordar esta realidad, acorde a lo planteado por Abos et al. (2017), quienes demandan el
desarrollo de capacidades que propicien: el acompafiamiento individual en los procesos de ensefianza y aprendizaje
y la vinculacién entre familia-escuela-comunidad, a fin de establecer una relacién que permita conocer al estudiante y
el entorno que lo rodea a través de la participacién de la familia en la formacién académica de los estudiantes.

Sin embargo, no es posible avanzar en esta discusion sin cuestionar los efectos que tiene sobre las escuelas rurales la
entregade recursos por parte del Estado, laque es acorde a la cantidad de estudiantes que asisten al centro educacional,
debido a que en contexto rural esto es insuficiente y mantiene en condiciones precarias tanto a estudiantes como al
profesorado que trabaja ahi, lo que tiene un impacto en la formacién académica de los estudiantes que se traduce en
la histérica brecha de resultados académicos entre estudiantes urbanos y rurales.

Finalmente, el tercer punto de discusién se relaciona con la competencia que existe entre los establecimientos
educacionales que se encuentran ubicados en una misma zona geografica. Dicha competencia se materializa en la
lucha por capturar matriculas en contexto rural, medida que se justifica debido a que el sistema educativo funciona
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bajo un sistema de financiamiento por vouchers, en el que la subvencién para la entrega de recursos depende de la
cantidad de estudiantes que estén matriculados y asistan a la escuela (Saura & Mateluna, 2020).

En ese contexto, el enfoque neoliberal que se ha implementado en el pais ha permeado el sistema educativo y su
funcionamiento, en el que la educacién se ha convertido en un bien de mercado mas que un derecho (Diez & Bernabé,
2021). Esto ha tenido un impacto negativo en el desarrollo académico de nifios y jéovenes que se educan en contexto
rural, pues ellos sufren las consecuencias del abandono sustancial que vive la educacién rural en Chile. En este
sentido, el conjunto de testimonios da cuenta de esta realidad y se releva que: 1) es necesario que nifios y jévenes
que se educan en contexto de ruralidad puedan tener acceso a mayores oportunidades de desarrollo y de acceso al
conocimiento; 2) una mejor preparacién académica que les permita contrarrestar la brecha educativa existente entre
la educacion rural y urbana, lo que implica mayor cobertura curricular y espacios propios de aprendizaje. Una posible
alternativa fuese la eliminacién de los cursos multigrados, estd medida favoreceria la participacién y el desarrollo
de oportunidades de nifios y jovenes; 3) infraestructura que les permita a los estudiantes un desarrollo integral, es
decir no sélo refiere a mejorar los espacios aulicos, sino también en contar con recursos que les permitan practicar
deporte, contar con acceso a internet, a libros y talleres recreativos; y 4) carencia de profesionales competentes que
puedan educar de manera integral a nifios y estudiantes en contexto rural, lo que implica cuestionar y transformar la
formacion inicial docente que en Chile no contempla la realidad de la educacién rural, negando su existencia.

Desde esa perspectiva, sostenemos que es necesario repensar el sistema escolar educativo rural chileno como un
sistema escolar con caracteristicas propias, que atiende a contextos particulares, en los que no es posible abordar desde
las mismas normas y politicas educativas. Por tanto, es necesario que se conciba la escuela rural como valor publicoy
que se instale como un articulador de la identidad, bienestar y cohesién social (Felber, 2012; Nufiez, et al., 2022).

Desde esa perspectiva, es necesario abordar los desafios de la educacién escolar rural en contextos indigenas, pues
en general el sistema educativo chileno se ha caracterizado por ser a nivel mundial uno de los mas mercantilizados y
se reconoce el caso chileno como uno emblematico en materias de neoliberalismo, debido a que su implementaciéon
se logré de manera eficaz amparado en la violencia politica de la dictadura militar por lo que no tuvo resistencia
alguna (Sisto, 2019; De Armas et al., 2019; Ruiz, 2019). En ese contexto, la privatizacién ha despojado al Estado
de sus obligaciones con la educacién, estableciendo un control del sistema educativo a través de discursos de
democratizacion en aras de mejorar los estandares educativos. Esto enmascara las relaciones educativas desiguales
entre estudiantes y fomenta en ellos el ideal de la responsabilidad propia por ascender a un mayor nivel de movilidad
social. Asf el sistema educativo establece los contenidos que han de ser ensefiados y da cuenta de los resultados de
pruebas estandarizadas que dan evidencia del éxito o fracaso de las instituciones educativas.

En la actualidad el sistema educativo chileno mantiene vigente los lineamientos privatizadores neoliberales que no
contribuyen a eliminar las relaciones educativas desiguales, por tanto, la realidad precarizada de la educacién rural
permanece vigente y se constituye en un importante desafio a trabajar desde un replanteamiento de lo que llamamos
rural y de cémo podemos contribuir a que nifios y jévenes que se educan en contexto rural e indigena, puedan
acceder a las mismas oportunidades de crecimiento y desarrollo que quienes se educan en contexto urbano.
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