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Resumen

El articulo presenta el resultado de los datos producidos en el proyecto La Historia ensefiada: saberes docentes, libros de textos y narrativa
y pretende ampliar los debates sobre los saberes que conforman la formacion inicial de los profesores de historia. El foco del anélisis son
las asignaturas obligatorias de los Proyectos Pedagégicos Politicos (PPPs) de los cursos de profesorado en Historia, ofrecidas en 27 univer-
sidades federales de Brasil. Han sido empleados métodos cuantitativos y cualitativos para producir los datos relativos a la carga horaria
total de las carreras y a la cantidad de asignaturas; procedimiento del cual resultaron graficos y tablas. Con las asignaturas catalogadas, se
ha recurrido al anélisis cualitativo para problematizar los enunciados de los planes de cursos e inferir cuales saberes han sido priorizados
y cuéles silenciados. Las conclusiones sefialan que, en los cursos analizados, se mantiene una configuracion principalmente marcada por
saberes tedricos y contenidos historiogréficos anclados en la perspectiva cuatripartita europea, dejando poco (o ningln) espacio para los
conocimientos sobre ensefianza de la historia, libros de texto, aprendizaje y escuela.

Palabras clave: Historia. Formacién inicial del profesor. Saberes docentes.

Abstract

This article results from data produced in the project History taught: Teaching knowledge, textbooks, and narratives. It aims to broaden
the discussions about the knowledge that makes up the initial teacher training of history teachers. The analysis focuses on the the
compulsory subjects in the Political Pedagogical Projects (PPPs) of the undergraduate History courses offered in 27 federal universi-
ties in Brazil. The qualitative and quantitative methods were used to produce the data related to the number of hours of the courses
and the quantity of the disciplines, which resulted in graphics and tables. With the cataloged subjects, we resorted to qualitative
analysis to problematize the course plans’ statements and infer which knowledge has been prioritized and which has been silenced.
The conclusions point out that in the courses analyzed, a configuration marked mainly by theoretical knowledge and historiographical
content anchored in the European quadripartite perspective remains, leaving little (or no) space for knowledge about history teaching,
textbooks, learning, and school.
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Este texto es el resultado de una investigacion desarrollada
desde 2015, sobre la formacién del profesorado de historia
en Brasil. A través del anélisis del Proyecto Politicos Peda-
gdgicos [PPP], de cursos de profesorado en Historia de 27
universidades federales, he analizado la configuracién que
estas matrices curriculares han presentado, en cuanto a los
saberes docentes ofrecidos durante la formacién inicial de
profesores. Estos documentos son construidos por los de-
partamentos o facultades de historia y muestran un deter-
minado formato con relacién a los saberes que se priorizan
y definen como obligatorios para los profesionales formados
en esta area. Actualmente, esta investigacion sigue desarro-
llandose a través del proyecto La historia ensefiada: saberes

*

docentes, libros de texto y narrativas, vinculadas a la facul-
tad de Historia de la Universidade Federal de Para [UFPA,
Brasil] y al grupo de investigacién iTemnpo.

Los datos catalogados y la discusion con la bibliografia es-
pecializada han mostrado cémo la formacion del profesor de
historia es un territorio ampliamente disputado. Diferentes
investigadores con variadas concepciones epistemoldgicas
discuten sobre qué saberes deben componer los cursos de
formacidn inicial del profesor de historia. También se percibe
cémo las normativas federales -a través de pareceres, decre-
tos y leyes- forma parte de las fuerzas que disputan lo que
debe ensefiarse en las carreras de Historia en Brasil. En este
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movimiento, el articulo desea ampliar las discusiones sobre
los saberes que conforman las asignaturas obligatorias en
los Proyectos Politicos Pedagégicos [PPPs] de los cursos de
las carreras de Historia. Para ello, analiza qué asignaturas se
ofrecen como obligatorias, el lugar que ocupan en relacién
con la carga de tiempo y qué temas se han priorizado en sus
planes de curso.

Contextualizando el debate

En Brasil, el debate sobre la formacién del profesorado de
historia se ha desarrollado principalmente en los departa-
mentos de educacién, como han demostrado Oliveira y Fre-
itas (2013), Schmidt (2015) y Guimardes (2012). Es bastante
sintoméatico que la historia como area de conocimiento no
haya priorizado el debate sobre la formacion docente. De
hecho, las cuestiones relacionadas con la ensefanza vy el
aprendizaje quedaron practicamente abandonadas en el
proceso de construccion de la ciencia histdrica, como ha de-
mostrado Riisen (2006).

La formacion de los profesores de historia en Brasil se re-
monta a la década de 1930, cuando surgieron las primeras
universidades en el pais, como muestra Marieta de Moraes
Ferreira (2013). En cuanto al modelo de formacion de este
profesor, hasta la década de 1980, predomind la configura-
cién conocida como “3+1” (Ferreira 2013; Guimaraes 2012).
Es decir, en los tres primeros afios, los cursos ofrecian los
contenidos de conocimiento historiogréfico y en el dltimo
afio se impartian los saberes pedagégicos. Este modelo re-
forzé la dicotomia entre licenciatura y bacharelado', entre
investigacion y docencia, en la formacién docente, como ya
habfa sefialado Déa Fenelon (1982), desde los afios 1980.

Desde los Ultimos afios del siglo pasado, las normas que
regulaban los cursos de historia se han cambiado en Bra-
sil, como muestra Nascimento (2013). A partir de la década
del 2000 se siguieron emitiendo nuevos dictdmenes y linea-
mientos curriculares, que se desplegaron en cambios de le-
gislacion con normativas que modificaron los lineamientos
curriculares de la formacién docente, como lo demuestra
Bernadete Gatti (2021). Entre los cambios, se amplid la dura-
cién de los cursos y la cantidad de horas destinadas a Practi-
cas Supervisadas. Ademas, fueron determinadas 400 horas
de Practicas como Componentes Curriculares [PCC].

Varios investigadores han contribuido al debate analizando
las diferentes orientaciones curriculares para la formacion
del profesorado, en particular las que se refieren al profesor
de historia. Selva Guimaraes (2012) ha realizado un amplio
trabajo en el que muestra cémo el conocimiento vinculado al
ejercicio del historiador prevalecia en el conjunto de normas
que rigen la formacién inicial del profesorado.

1 En Brasil, bacharelado. Bacharel es el titulo conferido a la formacién aca-
démica dirigida a la investigacién, en el caso de los cursos de historia, es la
formacién académica del historiador, que no estd habilitado para la docencia.

La formacion de profesores de historia en Brasil: entre saberes, disputas y desafios (2006-2020)

Actualmente, en Brasil, la formacién inicial del profesorado
estd regulada por el Parecer n.° 02/2019 del Consejo Nacio-
nal de Educacién [CNE]. Ya disponemos de importantes ana-
lisis sobre esta disposicion y sus posibles implicaciones en
la formacién del profesorado. Para Oliveira y Caimi (2021),
ese perecer sefiala el mantenimiento de una determinada
concepcion de la Historia en la formacién inicial, identificada
con una historiografia tradicional anclada en una perspec-
tiva cronoldgica, cuatripartita y eurocéntrica. Santos (2021)
corrobora las discusiones al defender que la formacién del
profesorado, presente en el parecer, puede contribuir para
la construccion de cursos que priorizan la formacion técnica
del profesor de Historia. De esa forma, reduce la dimensién
politica, ciudadana y formativa de los profesionales califica-
dos en la ciencia histérica. A su vez, Coelho y Coelho (2021),
argumentan que el Parecer CNE n.° 02/2019 limita la forma-
cion inicial del profesorado al reducir las discusiones sobre
Educacion para las Relaciones Etnico-Raciales presentes en
la trayectoria formativa del profesor de Historia.

Estas discusiones permiten reflexionar sobre los saberes dis-
putados y seleccionados para componer los cursos de forma-
cién inicial de los profesores de historia en Brasil. Desde esta
perspectiva de andlisis, es posible acercarse a las reflexiones
promovidas por Maurice Tardif (2014) sobre los saberes de la
profesion docente. En su obra, el autor discute cuéles son los
saberes que sirven de base para el gjercicio de la profesion
y, por tanto, discute cuales son los conocimientos que se mo-
vilizan, las competencias que se utilizan en el dfa a dia del
aula. Tardif plantea la cuestion de cudles son los referentes
que configuran el saber sobre el que actdan los profesores
durante una clase. Su intencién es comprender la relacion
entre los distintos saberes que constituyen la accion docente,
y asi entender cémo se produce la relacién con el llamado
saber de referencia y el llamado saber escolar.

El autor destaca la escasez de trabajos consolidados que
aborden el problema de los saberes docentes y sefiala tres
cuestiones centrales sobre las que reflexionar:

[...] el saber docente se compone en realidad de varios
saberes que provienen de diferentes fuentes. Estos
saberes son disciplinares, curriculares, profesionales
(incluyendo los de las ciencias de la educacion y la
pedagogia) y experienciales [...] que si bien sus sabe-
res ocupan una posicion estratégica entre los saberes
sociales, los docentes son subvalorados en relacion a
los saberes que poseen y transmiten. (Tardif 2014:33.
Enfasis original)?

Ana Maria Monteiro (2019) también se encuentra entre los
autores que contribuyen a las reflexiones sobre el tema que
nos ocupa. En didlogo con Lee Shulman y Maurice Tardif, ella
llama la atencién sobre la escasez de investigaciones que

2 Traduccién propia.
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se dediquen efectivamente a la problematizacién sobre los
saberes docentes. En este sentido, sefiala que el “[...] centro
del enfoque ya no es ‘lo que los docentes hacen’, sino lo que
los profesores saben. El profesor ha pasado a ser reconocido
como un profesional dotado de razdn, que toma decisiones y
juicios en el complejo contexto del aula; un autor que piensa
juzga.” (Monteiro 2019:276. Resaltado en el original).

Sabemos que los debates sobre la formacién del profeso-
rado son ampliamente abordados por diferentes investiga-
dores situados en distintos campos del conocimiento. Los
desafios en la formacién de profesores van mas alld de
las barreras politicas de tiempo y espacio, asi como de los
enfoques producidos; por supuesto, en cada momento y en
cada lugar, las disputas asumen configuraciones especifi-
cas. Al analizar la formacion docente en América Latina,
la profesora Margarita Victoria Rodriguez (2008) destaca
el papel del Estado como promotor de los principales cam-
bios implementados desde los afios 1990, en el proceso de
globalizacion. Ella apunta las reformas implementadas en
Chile, Argentina y Uruguay; muestra los desafios y disputas
sobre el proceso de formacién docente y sefiala que adn
prevalece una distancia entre las instituciones de educa-
cién superior, donde se forman los profesores, y la educa-
cién primaria y secundaria propiamente dicha.

Las reflexiones tienen lugar en diferentes paises, los siguen
una amplia gama de andlisis. Desde esta perspectiva, el
analisis de la profesora Maria Paula Gonzélez (2008; 2018)
es importante a la hora de reflexionar las relaciones entre
las précticas docentes, la transmisidn de la historia reciente
y el curriculo en Argentina. Para la autora, los profesores mo-
vilizan un conjunto variado de factores en el gjercicio de la
docencia y, por lo tanto, deben ser entendidos como actores
clave en la ejecucion diaria de las disposiciones curriculares.

Para el contexto de Chile, Marfa Loreto Mora-Olate (2022),
muestra, a partir de entrevistas con docentes, las tensiones
con la implementacion del curriculum de Historia, Geogra-
fiay Ciencias Sociales en aulas con presencia de alumnado
de origen migrante. De acuerdo con las entrevistas, los do-
centes presentan una concepcién de ensefianza enfocada
en héroes nacionales, abordajes unilaterales desde una
perspectiva chilena, con énfasis en la Guerra del Pacifico,
y una concepcién ambivalente sobre curriculum, evaluacién
y diversidad cultural migrante. A su vez, Carvajal-Meza et
al. (2022) reflexionan sobre la formacién ciudadana en el
norte de Chile, analizando la perspectiva de profesores y
académicos que forman a los docentes. Los anélisis de los
autores evidencian que la mayorfa de los/as docentes afir-
ma no haber recibido una formacién especializada en ciuda-
danfay no produce investigacion en esta area, mostrando la
complejidad y desafio que involucra el tema.

3 Traduccion propia.

La formacion de profesores de historia en Brasil: entre saberes, disputas y desafios (2006-2020)

La profesora Maria do Céu de Melo (2015), de la Univer-
sidad de Minho, analiza la formacién de los profesores de
historia en Portugal. En su andlisis, sefiala que la estructura
y la organizacion de las carreras universitarias en la Unién
Europea se configuran a partir del proyecto ganador (dise-
fiado en el Tratado de Bolonia), que se aprobé en 2001 e
implementd en diferentes ritmos y formas. Melo analiza la
Maestria Profesional en Ensefianza de la Historia que se
imparte en la universidad, y sefiala que es requisito obliga-
torio a los alumnos una formacion de primer ciclo en Histo-
ria. Ademas, muestra el predominio de los contenidos de la
divisién clasica de la historia (Antigua, Medieval, Moderna
y Contemporanea) entre las unidades curriculares (UC). Por
su parte, al analizar el proceso de formacién docente en
Historia de secundaria en Espafa, el profesor Pagés (2004)
sefiala que el perfil de este profesional es una construccién
histérica con variados e importantes elementos del campo
epistemoldgico e historiografico del conocimiento. Ademas,
se pregunta si estos conocimientos son suficientes en el
proceso de ensefianza de Historia en la secundaria —qui-
zas en toda la ensefianza primaria y secundaria en el caso
de Brasil— ya que la formacién de los profesores ha dado
prioridad a la adquisicién de conocimientos especificos so-
bre el contenido que se va a ensefiar.

Los investigadores han abordado distintas cuestiones te-
maticas movilizando una diversidad de aportaciones tedri-
co-metodolégicas y fundamentos epistemoldgicos. Coelhoy
Coelho (2018) mostraron cdmo parte de las matrices curricu-
lares de las carreras de Historia han minimizado las discu-
siones sobre el conocimiento pedagdgico y las discusiones
sobre la educacion para las relaciones étnico-raciales; una
situacion también presente en la Base Nacional Curricular
— Formacién [BNC-Formacion] (Coelho; Coelho 2021). Caval-
canti (2021) ha contribuido con las reflexiones que muestran
coémo los PPPs de las carreras de Historia, ofrecidas en las
universidades federales, han priorizado el conocimiento
tedrico-historiogréfico. A la vez, el autor (2022a) destaca
que los saberes sobre la ensefanza, los libros de texto y el
aprendizaje histérico siguen siendo minimizados en los cur-
s0s investigados por él. Algunos otros autores que también
han ofrecido importantes reflexiones sobre la formacion
inicial del profesorado son Guimardes (2012); Caimi (2015);
Oliveira y Freitas (2013); Rodriguez (2012); Taiman (2021).

Como se ha visto, las investigaciones sobre los saberes do-
centes siguen bastante reducidas, y las que tratan de los
PPPs como corpus documental son alin méas limitadas. Asf,
las reflexiones presentadas en este articulo forman parte de
ese movimiento de analisis y contribuyen con las discusio-
nes sobre los saberes docentes, a partir de los documentos
(PPP) construidos por las propias facultades o departamen-
tos de Historia. Sin embargo, antes de presentar los datos
de la investigacién, es necesario presentar los métodos
adoptados al analisis.

—
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Procedimientos metodolédgicos

Para realizar la investigacién he recurrido a procedimien-
tos metodoldgicos de cardcter cuantitativo y cualitativo.
La primera accién fue seleccionar las universidades para
componer el corpus documental. Para ello, he utilizado dos
criterios: la antigliedad (eligiendo la carrera de grado mas
antigua en cada Estado) y la disponibilidad de los PPPs en
los sitios web de sus respectivas facultades. La segunda ac-
cion se realizé con la catalogacion de datos generales, como
afio de aprobacién de los PPP, carga de trabajo total, nlime-
ro de asignaturas obligatorias. La tercera accidn, se llevé a
cabo con la creacién de “carpetas” destinadas a cada una
de las regiones del Pais con las principales asignaturas que
se ofertaron en el conjunto de 27 instituciones analizadas.
En seguida, he empezado la clasificacion de las asignatu-
ras obligatorias por temas de interés (“teoria de la historia”,
“ensefianza de la historia”, “libro didctico”, “aprendizaje”,
“formacion del profesorado”). Debido a la cantidad de datos,
he empezado a separarlos por regién de forma a producir
cuadros, tablas y gréficos. Con los datos separados y catalo-
gados, fueron determinadas las asignaturas que ofrecian re-
flexiones ubicadas (cuantas y cudles), las respectivas cargas
horarias y los periodos en que eran ofrecidas en las carreras
de grado. A continuacién, he determinado qué saberes se
indicaban en los planes de curso para las reflexiones sobre
cada uno de los temas.

Con los datos catalogados, procedi al andlisis cualitativo
de los documentos. Para esto, fue necesario establecer re-
flexiones y formular aproximaciones analiticas, ya que los
PPPs son poco explorados como documentos de investiga-
cion en la ciencia historica en Brasil. Asi, autores como Mi-
chel Foucault (2005) contribuyen al indicar cémo aprehender
los PPPs en cuanto dispositivos. Son igualmente importantes
las reflexiones de Carlo Ginzburg (2001) sobre el paradigma
indiciario, para que se analicen esos documentos en térmi-
nos de vestigios y construccién fragmentaria. También son
relevantes las discusiones sobre la representacion bajo la
perspectiva de Roger Chartier (2011).

Problematizando los documentos

Los datos catalogados muestran cémo se estructuran los
cursos a partir del conjunto de saberes, entendido como
necesario en las asignaturas obligatorias. En Brasil, para
los profesionales formados en esta area, asi como para los
investigadores especializados, algunos de los resultados no
son una “sorpresa”, ya que las experiencias vividas en los
cursos muestran el predominio de algunos saberes en detri-
mento de otros. Y es precisamente por esto que esta la in-
vestigacion: mostrar y analizar determinadas cuestiones in-
cluso cuando ya estén cristalizadas y son demasiado obvias.

Me gustaria destacar cémo se aprehenden los documen-
tos movilizados aqui. Entiendo que no existe una relacién

La formacion de profesores de historia en Brasil: entre saberes, disputas y desafios (2006-2020)

determinista entre los enunciados de los PPPs y las expe-
riencias en la ejecucion de las asignaturas. Cabe destacar
que entre lo que se prescribe y lo que se vive, hay muchas
variables: disputas, tensiones, negociaciones que se desa-
rrollan en diferentes oportunidades. Hay muchos aspectos
involucrados entre el contenido de los documentos v la for-
ma cémo las asignaturas son ministradas.

Es importante sefialar que, en Brasil, la planificacién y la
ejecucion de las asignaturas también siguen las practicas
desarrolladas por los profesores en la construccién de los
planes de curso de cada asignatura. En este sentido, cada
profesor responsable de impartir la asignatura tiene auto-
nomia para cambiar y redefinir el plan de trabajo. Asi, hay
un dinamismo vivo y constante que actualiza las actividades
indicadas, los objetivos propuestos y las referencias suge-
ridas. Por lo tanto, las matrices curriculares deben ser pen-
sadas como huellas, como indicios de un conjunto tenso,
denso y complejo de précticas y cuestiones en permanente
disputa y metamorfosis.

Esto no significa reducir la atencién hacia las reflexiones
sobre los PPPs y sus planes de curso. Al contrario. Es ne-
cesario mantener el mismo rigor analitico y entender esos
documentos como enunciados que determinan y represen-
tan los saberes disponibles para compaoner los itinerarios
de formacién inicial del profesor de Historia. Son indica-
ciones fragmentarias de cémo esta ciencia ha estructurado
el conjunto de saberes entendidos como fundamentales a
la formacion docente inicial. En suma, tales documentos
muestran qué saberes se consideran obligatorios, qué es-
pacio ocupan en relacién con otros conocimientos y en qué
momento de la formacién se ofrecen.

En Brasil, las carreras de Historia—al menos las que forman
parte de la presente investigacion— siguen estructuradas
en el modelo cuatripartito europeo. Las investigaciones de
los colegas especialistas, asf como los datos catalogados,
muestran el predominio de las asignaturas obligatorias que
siguen la division clasica de la historia. Los 27 cursos anali-
zados siguen una estructura similar: comienzan con las asig-
naturas de “Teorfa de la Historia” (en algunos casos, estas
asignaturas no se ofrecen al principio del curso), “Historia
Antigua” e “Historia Medieval”; siguen con “Historia Mo-
derna” y, finalmente, llegan a “Historia Contemporanea”.
Las asignaturas sobre Brasil también se encuentran en este
flujo: los PPPs comienzan con los componentes curriculares
“Brasil I” (algunas veces llamado “Brasil Colonial”), “Brasil
1" (o Brasil Imperio) y “Brasil lll”, también denominado “Bra-
sil Republica” o “Brasil Contemporaneo”.

En ese mismo formato se encuentran las asignaturas sobre
la Historia de América (Cavalcanti 2022b). Como han de-
mostrado Coelho y Coelho (2018), las carreras de grado en
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Historia siguen priorizando los conocimientos tedricos e his-
toriograficos con las asignaturas sobre Europa, mientras los
conocimientos pedagdgicos —aquellos sobre ensefianza,
docencia y educacion para las relaciones étnico-raciales—
son practicamente invisibles.

Cuadro 1.

La formacion de profesores de historia en Brasil: entre saberes, disputas y desafios (2006-2020)

El Cuadro 1 muestra una sintesis de los datos catalogados
en la presente investigacion. En este articulo, la atencién se
centra en las asignaturas obligatorias especificas de “Teo-

ria de la Historia”, “Ensefianza de la Historia”, “Aprendizaje

nou

histérica”, “Libro de Texto” y “Escuela”.

Distribucion de las asignaturas analizadas en las carreras de grado en Historia.

Asignaturas obligatorias

Institucion (afio de Hora = = —

cprobacitndeloPPP) —ota)  toral A lahistora® historiop.  Uibrodetexto  Escuela
Regién Norte

UFAM, 2006 2.865 41 1 1 -
UNIFAP, 2007 3420 44 2 5 -
UFPA, 2011 3.260 45 3 8 1 -
UFT, 2011 2.805 36 2 1 -
UFRR, 2012 2.810 38 1 1 -
UFAC, 2013 2.930 39 3 2 -
UNIR, 2014 3.560 32 1 -
Regién Nordeste

UFC, 2010 2.800 34 2 5

UFPI, 2011 3.050 39 2 1

UFS, 2011 2.865 40 2 2

UFAL, 2011 2.830 48 1

UFPE, 2013 2.830 35 1 3

UFMA, 2014 2.865 36 3 1

UFRN, 2018 3225 39 1 4

UFRB, 2018 3.294 36 2 8

UFPB, 2020 3210 42 2 3

Region Centro Oeste

UFMT 2009 3.268 39 2 1 -
UFMS, 2015 2.820 41 3 8 1
UFG, 2019 3.224 36 3 1 -
UNB, 2019 3225 29 2 1 -
Region Sudeste

UNIFESP, 2019 3.270 35 2

UFMG, 2019 3225 38 1 5

UFES, 2008 3.300 43 3 13

UFRJ, 2018 3.644 42 2 5

Region Sur

UFSC 2006 3.366 40 2 2

UFPR 2017 3290 40 4 1

UFRGS 2018 3210 31 1 1

Fuente: elaboracién propia.
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El Cuadro 1 presenta muchos datos que pueden leerse e
interpretarse de diferentes maneras. Para cumplir con los
objetivos de andlisis, en este articulo insertamos las colum-
nas para presentar el afio de aprobacién del PPP, la carga de
trabajo total y la cantidad de disciplinas obligatorias.

Inserimos informacion sobre las asignaturas de la “Teoria de
la Historia”, porque entendemos que es en la teoria de la
Historia, en que se encuentran los fundamentos epistemo-
l6gicos de esta ciencia. Independientemente de la aproxi-
macion o identificacion a diferentes vertientes tedricas, la
ciencia histérica sirve de base y es el apoyo a través del
cual encontramos los principales fundamentos, conceptos,
categorias y argumentos que la conforman. También cree-
mos que es funcién de la teoria de la historia problematizar
las cuestiones relativas a la ensefianza de su propia area,
como sostiene Jorn Risen (2015). En este sentido, el foco
de interés no es identificar la cantidad y la denominacién de
las disciplinas de la Teorfa de la Historia, sino reconocer qué
saberes se indican como temas de estudio en los cursos de
formacion docente inicial. Al finy al cabo, no podemos olvi-
dar que estamos analizando los PPPs de los cursos, a partir
de los cuales se forman los profesores que van a ensefiar
historia en las escuelas de educacion bésica.

La dltima catalogacion y actualizacién de datos se produjo
en junio de 2020. Por lo tanto, es posible que algunos de es-
tos documentos ya hayan sufrido cambios y actualizaciones,
dada la propia dindmica de produccién de los PPP. A partir de
los datos disponibles, es posible percibir una variedad en el
ndmero total de horas y asignaturas ofrecidas en los cursos
aquf analizados. En la asignatura “Teoria de la Historia”, no
hay consenso en cuanto al ndmero de asignaturas que debe
haber en la formacién inicial de los profesores. Algunos
cursos ofrecen sélo una asignatura, mientras otros ofrecen
cuatro componentes curriculares.

Los datos de las asignaturas obligatorias sobre la ensefianza
de la historia presentan una configuracion interesante. To-
dos los cursos ofrecen al menos una asignatura, a excepcion
de Universidade Federal de Alagoas y Universidade Federal
de Sdo Paulo. La carrera de grado de Historia de la UNIFESP
inserta las discusiones sobre la ensefianza en las deméas
asignaturas de contenido historiografico, segin su PPP. La
UFAL no presenta informacion sobre la insercién o no de los
temas de ensefianza en sus asignaturas. Es importante se-
fialar que, actualmente, el Parecer CNE n.° 02/2019 mantie-
ne la obligatoriedad de que los cursos de Historia ofrezcan
400 horas de PCC.

La mayoria de los cursos utiliza esa carga de trabajo obli-
gatoria para introducir los debates sobre la ensefianza con
una amplia diversidad de temas y enfoques. Sin embargo,
aunque no se detalle cémo se distribuyen estas 400 horas
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(Ferreira 2014), podemos ver que entre las instituciones aqui
analizadas hay una variedad significativa en el nimero de
asignaturas especificas sobre la ensefianza de la historia,
13 en la UFES y ninguna en la UFAL. En cuanto a aprendi-
zaje histdrico y escuela, los datos muestran una ausencia
absoluta de asignaturas centradas en estos temas. Por lo
que respecta a los libros de texto, sélo hay un curso entre los
27 incluidos en la muestra de esta investigacion.

Los saberes presentados en las asignaturas

El andlisis del conjunto de los planes de cursos permite
comprender las principales reflexiones presentadas en las
asignaturas en cuanto temas de estudio y, en consecuencia,
reconocer los saberes que se indican en cada una de ellas.
El Cuadro 2 presenta una muestra parcial (dos instituciones
de cada region de Brasil) de los principales saberes mencio-
nados, en las asignaturas de Teoria de la Historia®*.

En total, se catalogaron 49 asignaturas obligatorias en los
27 cursos analizados. EI Cuadro 2 presenta una sintesis con
dos asignaturas por cada region brasilefia, como estrategia
de muestreo del contexto general de la investigacion. Las
demaés asignaturas (que no caben en el cuadro) no presentan
diferencias significativas en los saberes indicados para los
estudios.

A partir de los datos sintetizados en el Cuadro 2, se pue-
de observar que existe una importante diversidad de temas
indicados para el estudio en las asignaturas que se refie-
ren a la teoria de la Historia. Ademas, es posible identificar
algunos saberes que aparecen de forma recurrente en los
componentes curriculares analizados. En este sentido, las
reflexiones sobre las llamadas corrientes historiograficas
indican ser uno de los conacimientos indicados en la ma-
yorfa de las asignaturas ofrecidas en los cursos de grado
de Historia en Brasil. Asi, se entiende que el conocimiento
sobre las diferentes corrientes historiograficas y sus funda-
mentos tedricos debe ser uno de los saberes movilizados por
los profesores formados en esta area. La comprensién y los
dominios de los conceptos que estructuran esta ciencia tam-
bién aparecen como tema de estudio en las asignaturas. Las
cuestiones relacionadas con el método (o las metodologias
de investigacion y escritura) aparecen como temas centra-
les, entre los saberes sefialados como objetivos de estudio.

4 EnBrasil, los programas de las asignaturas son denominados ementas, y for-
man parte del conjunto de informaciones que componen los PPPs. Se trata
de textos breves, en torno de 4 a 5 lineas, que contienen los principales ob-
jetivos de estudio de cada asignatura y las indicaciones de lectura en cada
una de ellas. Cada profesor responsable de la ensefianza de las asignaturas
elabora sus “Planes de Trabajo” a partir de los Planes de Curso y puede in-
troducir los cambios y actualizaciones que considere necesarios. Los anélisis
desarrollados en el proyecto se centran en los textos de los planes de cursos
que constan en los PPPs y no en los planes construidos por cada profesor.
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Cuadro 2
Saberes de Teoria de la Historia por region

Instituciones  Asignaturas/Planes de Cursos

Region Norte

UNIFAP 2007  Teoria de la Historia Il
Andlisis y formacién conceptual o teérica de diversas corrientes historiograficas contemporaneas. Estudio de las mdltiples
historiografias y sus referentes tedricos y metodolégicos, como modelos explicativos de la Historia en su doble dimensién de
conocimiento y realidad empirica.

UFAC 2013 Teorfa de la Historia |
Estudio del pensamiento histérico y de las corrientes historiogréficas emergentes a finales del siglo XVIIl'y principios del XIX, con
énfasis en la Escuela Metddica Alemana, el Historicismo y el Positivismo Francés, desarrollando un diélogo con el conocimiento
de la filosofia y otras ciencias sociales de la época

Region Nordeste

UFC Teorfa e Historiograffa Il
La historiografia francesa del siglo XX: temporalidad, documento histérico, mentalidad, vida cotidiana e interdisciplinariedad.
2010 Historia social y estudios culturales: aportaciones teéricas y metodolégicas. Las relaciones entre la escritura de la historia y la
construccion de la memoria en el oficio de historiador.
UFPI 2011 Teorfa y Metodologfa de la historia Il.

Principales corrientes tedricas y metodoldgicas en historia: enfoques positivistas, marxista y de la Escuela de los Annales.
Transformaciones recientes en la Historia: la construccién de los abjetos y el retorno de los sujetos. (destaques en el original)

Region Centro Oeste

UFG 2019 Teorfa y Metodologfa de la Historia Il.
Historiografia y modernidad. El surgimiento de las filosofias de la historia. El historicismo. La constitucién del método histérico:
profesionalizacion, especializacién e intentos de justificar la historia como ciencia. Las reacciones criticas al historicismo:
hermenéutica, neokantismo, Nietzsche. La escuela de los Annales. Historia y ciencias sociales.

UFMT 2009 Teorfa y Metodologia de la Historia |
El curso analiza el concepto de ciencia en los distintos campos del conocimiento v la constitucion de la historia como disciplina
cientifica, sus tendencias y debates teéricos y metodoldgicos. Aborda las distintas corrientes historiograficas, con énfasis en el
positivismo, el marxismo y la “Escuela de los Annales”. Enfoques para la ensefianza.

Region Sudeste

UFES 2009 Teorfa y Metodologfa de la Historia |
Las diferencias entre las nociones de Historia en la Sociedad y en la Ensefianza con las concepciones académicas; Nociones
generales sobre el conocimiento cientifico; La definicién de Historia: el debate y sus fundamentos politicos; La “evolucién” del
conocimiento histérico; Aspectos basicos de las escuelas de pensamiento: Escuela Metddica, Historicismo, Marxismo y Anales;
Técnicas de estudio [metodologfa] en Historia y rudimentos de la investigacion.

UNIFESP 2019  Teoria de la Historia Il.
La Historia en el cambio del siglo XIX al XX: de la crisis de las certezas a los esfuerzos de renovacion. Transformaciones e
innovaciones en el campo historiografico en el siglo XX: el marxismo, los Annales, la microhistoria. Los debates y choques
interdisciplinarios: la Historia en relacion con la Sociologfa, la Antropologfa, la Literatura, la Lingtiistica. La posmodernidad
y la actual “crisis” de la historia. El pensamiento y los debates tedricos sobre la historia en la actualidad y su relacién con la
ensefianza de la asignatura y la formacién del profesorado.

Region Sur

UFPR 2017 Teorfa de la Historia |
Estudio de los principales conceptos de la historia, su construccion como actividad intelectual y sus métodos. La historia en el
marco de las ciencias sociales. Historia e interdisciplinariedad, desde la historiografia y el material documental y textual.

UFSC 2007 Teorfa de la Historia Il
Estudio de los fundamentos tedricos de la critica historiogréfica contemporéanea - siglos XX y XXI. Contenido programatico:
Historia, filosoffa y sociologia en la historiografia del siglo XX. Mentalidades, historia social e historia cultural. Las discusiones
historiograficas sobre la crisis de la razén histérica moderna. La escritura de la historia en el contexto historiografico
contemporaneo.

Fuente: elaboracién propia.
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La presencia de saberes vinculados a conceptos y funda-
mentos tedricos y metodolégicos nos permite traer a esta
reflexién las discusiones de Jérn Riisen (2006), cuando
analiza el proceso de construccién de la ciencia histérica
en el siglo XIX. Para él, en el momento en que la historia
se consolidaba como ciencia, daba prioridad predominan-
temente a las cuestiones tedricas y metodoldgicas y aban-
donaba practicamente las cuestiones relacionadas con la
ensefianza y el aprendizaje.

De los 27 cursos analizados en la investigacion, sélo 4
mencionan el didlogo con la ensefianza. Ademas de las
dos instituciones que aparecen en el Cuadro 2 (UFMT y
UFES) la UFS y la UNIFESP también sefialan el didlogo con
la ensefianza en cuanto uno de los saberes a construir
en las disciplinas “Teorfa de la Historia”. Sin embargo,
en el conjunto de cursos analizados, este porcentaje es

Cuadro 3
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demasiado pequefio. Los datos catalogados muestran que,
en el 85% de los cursos que componen la investigacion,
la construccion de saberes vinculados a las cuestiones so-
bre ensefianza de la Historia no se considera necesaria
en el dmbito de los estudios sobre “Teorfa de la Histo-
ria”. Asi, para la mayoria de los profesores formados en
es0s cursos, es posible que los didlogos entre la teorfa y
la ensefianza no formen parte del respectivo conocimiento
construido.

En relacion con las asignaturas especificas sobre ensefian-
za de la historia, los datos de la investigacion muestran
una gran diversidad de saberes que se indican como te-
mas de estudio. En total, se han catalogado 84 asignaturas
obligatorias especificamente relacionadas con la ensefian-
za de la historia (ver Cuadro 1). El Cuadro 3 presenta un
resumen de los saberes identificados en tales asignaturas.

Relacion institucion y los saberes indicados en las asignaturas de enseiianza de la historia

Institucion Sintesis de los saberes indicados en las asignaturas de enseifianza de la historia

UFAM Analizar la relacion entre los aspectos teéricos y metodoldgicos de la ensefanza de la historia

UNIFAP Posibilidades tedricas y metodolégicas para la ensefanza de la historia

UFT El libro de texto de historia y el material didactico

UFRR Teorfa y metodologia para la ensefianza de la historia

UFAC Estudia los supuestos tedricos y metodoldgicos que guian el debate sobre la ensefianza de la historia

UFPA Metodologias de ensefianza de la Historia

UFC Los lugares de la memoria y la ensefianza de la historia

UFPI Aspectos tedrico-metodolégicos en la ensefianza de la Historia

UFPB Ensefianza de la Historia y el Patrimonio Cultural; [...] metodologias de las diferentes fuentes y lenguajes en el oficio del profesor/
historiador en el aula y en la investigacion histdrica

UFS Didactica y metodologia de la ensefianza de la historia

UFMA Concepto de educacidn, didactica y ensefianza de la historia

UFRN El método histdrico y el patrimonio en la escuela basica

UFRB Articulacion de la produccién de conocimiento histdrico y su transposicion a la ensefianza de la asignatura [y] Metodologia de
la Ensefianza de la Historia

UFG Conceptos fundamentales de la Didactica de la Historia: conciencia histérica, cultura histdrica, aprendizaje histérico

UFMT Métodos de ensefianza y evaluacion

UFMS Los derechos humanos en la educacion bésica, asf como sus principios y fundamentos tedricos y metodolégicos

UnB La préctica del historiador y la ensefianza de la Historia

UFMG La historia como asignatura escolar

UFES La practica como componente curricular para posibilitar la experiencia didéctica-pedagégica en Historia Antigua

UFRJ La produccion historiogréfica y la articulacién entre el conocimiento académico y el escolar

UFRGS Debates tedricos y actividades practicas sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia, en la escuela y en otros
espacios de la actividad profesional

UFPR Alternativas metodoldgicas y elementos didacticos en la ensefianza de la historia

UFSC Metodologia de la ensefianza; La cultura imaginaria, el libro de texto y la ensefianza de la historia

Fuente: elaboracién propia.
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Los enunciados de los planes de curso de las disciplinas pue-
den ser analizados por diferentes angulos interpretativos en
funcion de las perspectivas tedricas y epistemoldgicas mo-
vilizadas. En este texto, el enfoque es entenderlos en cuanto
enunciados, como elementos discursivos —inspirados en
los aportes de Michel Foucault (2005)— para comprender
qué saberes se indican a los estudios en esas disciplinas.

Cabe sefialar que el Cuadro 3 trae un resumen de los saberes
identificados en las asignaturas obligatorias sobre la ense-
fianza de la historia. En el conjunto de las 84 asignaturas
catalogadas, encontramos con mayor frecuencia los saberes
que relacionan la ensefianza de la historia con “memoria”,
“historia local”, “patrimonio”, “formacién del profesorado”,
“libros de texto y materiales didacticos”. También hay una
fuerte presencia de los siguientes saberes: “la ensefianza
de la historia y las nuevas tecnologias”; “la ensefianza de
la historia y los diferentes lenguajes”; “la ensefianza y las
fuentes documentales”; “la ensefianza, la escuela y la so-
ciedad”; “la ensefianza y el curriculo”; “la ensefianza y la
transposicion didactica”; “la ensefianza y la historia como
asignatura escolar”; “la ensefianza, el conocimiento histo-
rico escolar y la didactica de la historia”; “la ensefianza y
la historia oral”; “la ensefianza y el aprendizaje”; “la ense-
fianza y la mediacion didéctica”; “la ensefianza y la historia

",ou

digital”; “la ensefanza y la metodologfa”.

Los datos catalogados muestran una variedad de saberes
indicados en las asignaturas como temas de estudio. Tam-
bién se ha podido percibir que algunas carreras de grado
de Historia siguen distribuyendo las asignaturas segun el
modelo cuatripartito europeo. Asf, tenemos asignaturas que
presentan la ensefianza y la vinculan a la Historia Antigua,
Medieval, Moderna y Contemporénea.

Sin embargo, aunque existe una diversidad de saberes, se
ha podido constatar |a prevalencia de un tema en la mayoria
de las asignaturas analizadas. Los planes de curso muestran
que los principales saberes asociados a la ensefianza de la
historia son los relacionados con el método, o la metodolo-
gia. Es interesante reflexionar sobre su fuerte presencia aso-
ciada a la ensefianza de la historia, lo que puede ser indicati-
vo de una interpretacién, segun la cual para ensefiar historia
en la Educacion Bésica (primaria y secundaria), es bastante
dominar un determinado método de ensefianza. Desde esa
perspectiva, el éxito de la ensefianza en el aula depende-
ria del adecuado dominio de la metodologfa a aplicar en el
aula. Si esta interpretacion tiene fundamento, la ensefianza
se reduciria a una cuestion técnica, lo que, a su vez, puede
contribuir a una perspectiva que entiende la ensefianza en
cuanto acto de transmisién de conocimientos.

Si bien hay asignaturas obligatorias dedicadas a estudios
sobre la ensefianza de la historia, no ocurre lo mismo con las
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carreras que reflexionan sobre el aprendizaje histdrico. En
ninguno de los cursos analizados hay asignaturas especifi-
camente dedicadas a estudios sobre el aprendizaje histdrico.
Del total de 27 cursos, sélo tres (UFSM, UFG y UFES) ofrecen
asignaturas cuyos objetivos mencionan temas relacionados
con el aprendizaje de la historia.

Es bastante significativo que la mayorfa de los cursos en
los que se forman los profesores de historia actuantes en
la Educacion Bésica, no tenga ninguna asignatura dedicada
a la comprension del aprendizaje histdrico. Las discusiones
que se ofrecen en los otros cursos tratan de forma genérica
los saberes sobre el aprendizaje, los que son atribuidos a las
asignaturas “Psicologia del Aprendizaje” o “Didactica Gene-
ral”. A partir de los datos catalogados, la absoluta mayoria
de los profesores formados, puede comenzar a ensefar sin
saber qué es y como se configura el aprendizaje histérico
desarrollado por los alumnos en las clases de historia de la
educacion bésica.

El curso de la UFMS ofrece la asignatura “Practica docente
e investigacion en historia: el uso de las fuentes histdricas
en los proyectos”, por medio de la cual se propone a estu-
diar, entre otros temas, “[...] diferentes concepciones y enfo-
ques de la ensefianza y el aprendizaje de la Historia” [UFMS
2018:54, énfasis afiadido]. En la UFG, la disciplina “Didactica
de la Historia”, entre otros objetivos, se propone a estudiar:
“Conceptos fundamentales de la Didactica de la Historia:
conciencia histérica, cultura histérica, aprendizaje historico
[y] Ensefianza de la Historia: Diversificacion de Enfoques.
Los conceptos, la Ensefianza y el aprendizaje de la Historia.”
(UFG 2019:37, énfasis afiadido). La Universidad Federal de
Espirito Santo [UFES] menciona como tema de estudio, en
una de sus disciplinas: “[...] reflexiones sobre la investiga-
cion en la ensefianza y el aprendizaje de la Historia.” (UFES
2009:106, énfasis afiadido).

En cuanto a los libros de texto como objeto de estudio duran-
te la formacién inicial, la situacién no es muy diferente. En
Brasil, los libros de texto siguen siendo la principal (y a veces
la Ginica) herramienta de trabajo, con la que cuentan miles de
profesores al ejercicio de su profesion en el aula. Para mi-
llones de estudiantes de educacion basica, el libro de texto
es la principal herramienta de estudio para las actividades
escolares desarrolladas en el aula. Ese material didactico,
por lo tanto, ocupa un lugar central en las actividades de
ensefianza y aprendizaje en la educacion basica de Brasil.

Sin embargo, paradéjicamente, el libro de texto de historia
no es un tema desarrollado durante la formacién inicial del
profesorado. Entre los cursos analizados, se puede observar
que sélo la UFPA ofrece una asignatura obligatoria centra-
da en el estudio de esta poderosa herramienta de trabajo
para los futuros actuantes del area. En el referido curso,
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existe la asignatura “Practica Como Componente Curricular
(PCC) VI - Texto Didéactico: produccién y usos”, centrada en
los saberes sobre el libro de texto. Segun el plan del curso
de la disciplina, se pretende promover: “[...] el andlisis y
el uso de los libros de texto de historia, la transposicién
didactica de los textos historiograficos, la reflexién sobre
los procedimientos de evaluacion.” (UFPA 2011:61). En las
demaés instituciones, entre los saberes seleccionados como
necesarios para la formacién inicial de profesores de his-
toria, no configuran aquellos relacionados con su principal
herramienta de trabajo.

Si el libro de texto es la principal herramienta de trabajo,
la escuela es el principal espacio de actuacion del profesor
de historia en Brasil. En este sentido, jcabria a la ciencia
histérica, durante la formacidn inicial, problematizar la es-
cuela como objeto de reflexion histérica? Segin los datos
catalogados, los saberes relativos a la escuela tampoco
son indicados como tema de estudio en una asignatura es-
pecifica, con excepcion de la carrera de grado en Historia
ofrecida por la UFMS.

Entre los 27 cursos, cinco (UFRN, UNIFAP, UFPA, UFMG vy
UFSM) presentan asignaturas que insertan un objetivo de
estudio y su relacién con la escuela. Sin embargo, a excep-
cion de la UFMS, la escuela no aparece como tema central
en ninguna otra. La asignatura “PCC | (La teorfa de la historia
en la escuela bésica)”, ofrecida en la UFRN, presenta los si-
guientes saberes en su plan de curso:

[...] El método histérico vy el patrimonio en la escuela
basica. Creacion y desarrollo de estrategias didacti-
co-pedagdgicas, instrumentos educativos y recursos
didacticos para ser aplicados en la escuela basica, pri-
vilegiando el uso de las tecnologias digitales y la pers-
pectiva interdisciplinaria en la promocion del aprendiza-
je significativo. (UFRN 2018:9, énfasis afiadido).

En la UNIFAP, la escuela aparece como un tema de estudio
relacionado con los andlisis sobre las practicas de ensefian-
za, la administracion y la caracterizacion de la escuela. En la
UFMG, es objeto de estudio en los didlogos sobre “la historia
como asignatura escolar”, “la funcién social de la escuela”
y “las concepciones de alumnos y profesores de la escuela”.
La escuela se inserta como tema de estudios a partir del con-
cepto de “cultura escolar” en los cursos ofrecidos en la UFES
y la UFMS. A través del concepto “conocimiento histdrico
escolar”, la escuela aparece como posible objeto de estudio

en las disciplinas de la UFPA y la UFMG.

La asignatura “Historia de la historia ensefiada”, ofrecida en
la UFES, presenta seis grandes objetivos de estudio, como
se percibe en su plan de curso:
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1. Andlisis critico de |a historia, el significado, la funcién
y las perspectivas de la ensefianza de la historia en el
mundo contemporaneo vy, especificamente, en Brasil.
2. Estudios sobre la historia como asignatura escolar;
3. Reflexiones sobre los procesos de didactizacion de
la historia, su historia, sujetos, practicas, saberes, ex-
periencias y sus relaciones con la cultura escolar. 4.
Debates sobre la ensefianza de la Historia como pro-
ceso formativo en el contexto histérico, social, politico
y filoséfico de su produccién; 5. Relaciones entre las
practicas que constituyen la ensefianza de la Historia
en diferentes periodos y la construccién de la memoria
histérica; 6. Proyectos de précticas de ensefianza junto
con el Laboratorio de Ensefianza de la Historia. (UFES
2008:116. Enfasis afiadido).

La UFMS es la Gnica que presenta una disciplina cuyo tema
central esta dirigido a problematizar la escuela. “Préctica de
ensefanza en historia IV”, cuyo plan de curso presenta los
siguientes saberes:

Cultura y escuela. Los conceptos de cultura escolar. Las
categorias espacio y tiempo. Asignaturas, planes de
estudio y précticas escolares. Las reformas educativas
brasilefias y la cultura escolar. La cultura escolar como
categoria de andlisis y campo de investigacion. Docu-
mentos oficiales y fuentes ordinarias. (UFMS 2015:17).

Sabemos que la formacién del profesorado es un tema/pro-
blema de inmensa complejidad. La formacién de un profesor
no es una tarea facil, exige tener en cuenta muchas varia-
bles y no termina con los cursos de formacién inicial. Los sa-
beres seleccionados para componer los cursos de formacion
inicial son también el resultado de muchas variables y son
una cuestion densa que implica muchas disputas politicas y
epistemoldgicas. Durante la formacion inicial, jqué saberes
deben priorizarse para formar al profesor de historia? No es
una pregunta para la que tengamos una respuesta definiti-
va, quiza ni siquiera tengamos una respuesta. Flavia Caimi
(2015) plantea que, para ensefiar historia a Juan, hay que sa-
ber de historia, saber de ensefiar y saber de Juan, mostrando
la importancia de encontrar un equilibrio entre los distintos
saberes necesarios para la docencia. Los andlisis, por lo tan-
to, pueden contribuir a la comprensién del mantenimiento (o
no) de ciertos saberes, ayudando a desnaturalizar la perma-
nencia de una determinada configuracién en que predomi-
nan ciertos saberes mientras otros son invisibilizados.

Investigaciones especializadas muestran que los temas re-
lacionados con la ensefanza de la historia —asi como la
formacion de profesores y muchos otros— no despiertan
interés en los departamentos de Historia de las principa-
les universidades de Brasil, como han demostrado Ferreira
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y Renato (2008). Cabe destacar que la investigacion sobre
la formacién de profesores estuvo durante mucho tiempo
ubicada en el rea de Educacion, como sostienen Oliveira
y Freitas (2013). Situacién andloga a la de los grupos de in-
vestigacion sobre la ensefianza de |a historia, como mostra-
ron Coelho y Bichara (2019). Sin embargo, sostenemos que,
si, es responsabilidad de la ciencia histérica problematizar
la ensefianza de la historia y la formacién del profesorado
como tema de interés, sobre todo cuando la mayoria ab-
soluta de los profesionales formados en esta érea tiene la
docencia como actividad profesional y la ensefianza de la
historia como actividad laboral.

De las reflexiones desarrolladas a partir del proyecto de in-
vestigacion se desprende que la formacidn de los profeso-
res de historia en las universidades analizadas no presenta
diferencias sustantivas entre los cursos catalogados. En
cuanto a la carga de trabajo total, los cursos siguen la legis-
lacién nacional vigente en cada momento. También presen-
tan una distribucion de 400 horas de “prdcticas docentes en
las escuelas”® y 400 horas de PCC, aunque no todos aclaran
cémo se reparten estas Gltimas 400 horas durante la oferta
de cursos.

En cuanto a la configuracion de los saberes seleccionados,
los cursos siguen estructurandose en la oferta de los co-
nocimientos tedrico-metodoldégicos y contenidos historio-
graficos. Este formato estd presente en todas las carreras
de grado en Historia analizadas, que, ademds, mantienen
similitudes en la secuenciacion con que ofrecen los saberes
en cada momento de los cursos. En las primeras disciplinas,
encontramos los saberes vinculados al campo de la teoria
de la historia, a veces llamados “introduccion a los estudios
histéricos”. Incluso, al principio de los cursos, se ofrecen las
asignaturas de Historia Antigua, aunque se utilicen otras
terminologfas. Posteriormente, se observan las disciplinas
centradas en los estudios sobre el llamado Mundo Medie-
val, siguiendo con la Historia Moderna y llegando a la Histo-
ria Contemporénea. Lo mismo ocurre con las asignaturas de
Historia de América e Historia de Brasil, en una demostra-
cion del modelo cuatripartito europeo.

En relacién con las asignaturas de teorfa de la historia, se
observa la presencia de los saberes sobre las tendencias
historiogréficas y los procedimientos tedrico-metodolégi-
cos, que dan formato a la ciencia histérica. Segin los enun-
ciados de los planes de curso, estos saberes no parecen
establecer relaciones entre |a teoria y la ensefianza de la
historia. En cuanto a los saberes indicados en las asigna-
turas de ensefianza de la historia, aunque presenten una
diversidad de temas de estudio, se observa que el saber
més recurrente en el conjunto de datos producidos esta vin-
culado a las “cuestiones de método”. Asf, el principal tema

5 En Brasil se denomina “Estagio Curricular Supervisionado”
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indicado para el estudio es el que entiende la ensefianza
de la historia como una cuestién de método o metodologia.

En cuanto a los saberes sobre el aprendizaje histdrico (o el
aprendizaje de la historia), se observa su ausencia total en
los cursos analizados. Se trata de un saber que de hecho no
es considerado “importante o necesario” para los profesores
en formacion inicial, segin las asignaturas incluidas en los
PPPs. Es bastante significativo que en ninguno de los cur-
s0s analizados haya una asignatura dedicada a reflexionar y
comprender qué es el aprendizaje histdrico. Las indicaciones
que aparecen en los cursos son sobre el “aprendizaje gene-
ral” situado en el campo de la Psicologia del Aprendizaje.

En relacion con el libro de texto, principal herramienta de
trabajo de los profesionales formados en los cursos anali-
zados, se observa la ausencia casi total de ese objeto de
estudio durante la formacién inicial. De las 27 universida-
des, sdlo una (UFPA) ha identificado una disciplina especifica
sobre el saber que implica este instrumento de trabajo y de
aprendizaje. La situacion no es muy diferente en relacién con
el saber sobre la escuela. Entre las asignaturas catalogadas,
s6lo una (en el curso de la UFMS) esté dirigida especifica-
mente a los estudios sobre la escuela.

Conclusion

Cabe destacar que las reflexiones presentadas se refieren
Unicamente a las carreras de grado en Historia ofrecidas en
las sedes de las universidades federales aqui analizadas. Es
decir, hay muchas otras instituciones que no conforman la
muestra de la investigacion, y hay otros cursos dentro de
esas mismas universidades que tampoco estan catalogados.
También es importante sefialar que la formacién de profe-
sores de historia, en Brasil, se ofrece en otras instituciones,
como universidades estaduales (o departamentales), univer-
sidades privadas e institutos federales.

El conjunto de datos nos permite percibir la configuracion
de los saberes que se ofrecen durante la formacién inicial
de los profesores de historia. Es posible afirmar que la for-
macion sigue centrada en una base de contenidos europeos,
distribuidos en un marco temporal cronoldgico, secuencial
y evolutivo. Las asignaturas obligatorias presentan, predo-
minantemente, los saberes de contenido tedrico e historio-
gréfico sobre temas ampliamente relacionados con Europa.
Ademaés, se puede observar que los saberes relacionados
con la docencia, el libro de texto, la ensefianza, el aprendi-
zaje y la escuela ocupan un lugar inexpresivo o0 estan total-
mente ausentes.
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